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A CONCEPCAO SOBRE O PAPEL DO LUDICO E DO PROFESSOR NO

DESENVOLVIMENTO INFANTIL DOS 0 AOS 3 ANOS
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Resumo: Atualmente, percebe-se o0 quanto a criangca esta deixando de brincar.
Pode-se dizer que a falta de tempo das familias, o excesso de trabalho e até mesmo
a necessidade econdmica que elas possuem sao fatores consideraveis. Portanto, o
presente trabalho aborda o papel da brincadeira no desenvolvimento de criancas de
0 a 3 anos e a concepcgao do professor sobre o papel do ludico. O problema de
pesquisa aqui apresentado foi a concepcao sobre o papel do ludico e do professor
no desenvolvimento infantii dos 0 aos 3 anos. Os objetivos propdem a suma
importancia do brincar nesta faixa etaria para a crianca, a influéncia e o
envolvimento do professor nesse periodo e a ludicidade vivenciada no ambiente
escolar. A metodologia de pesquisa é pautada nas pesquisas bibliograficas e de
campo. O instrumento de coleta de dados utilizado foi a observacao participante. Os
participantes da pesquisa foram os alunos e a professora de uma unidade escolar de
Educacédo Infantii de um municipio do interior de Sao Paulo. Os resultados
apontaram que ha a necessidade de um preparo e conscientizacdo maior da
professora e das familias em oferecer brincadeiras que estimulem o
desenvolvimento infantil.

Palavras-chave: Brincadeira e ludicidade. Desenvolvimento infantil. Envolvimento
professor - aluno.

Abstract: Nowadays, it's possible to notice that children are not playing as much as
yesterday. The main reason for that are lack of free time, work load and even the
economic situation of the families. Therefore, this research approaches the child
playing role on the development of children from 0 to 3 years old and the teacher’s
conception. The research aims to grasp the child playing and teacher’s roles in the
development of children from 0 to 3 years old. The research proposes to study the
great importance of playing, the teacher involvement and the interactive classes
experienced on school environment in this age for kids. The research methodology is
based on literature and field research as well the data collection method used was
interactive observation. The researchers were students and one teacher of a
countryside city preschool. The results pointed that teachers and families are
unprepared to offer interactive games which can stimulate child development.

! Graduando em Pedagogia na Faculdade de Agudos — email: diana_forme@hotmail.com
? Graduando em Pedagogia na Faculdade de Agudos — email: tawane.amancio@gmail.com
? Prof. Me. Wagner Antonio Junior — email: wagner.antonio@faag.com.br



FAAG

FACULDADE DE AGUDOS

Key words: Play and interactive games. Child development, teacher-student
envolviment.

1 INTRODUCAO

Atualmente, a falta de tempo das familias por excesso de trabalho, as muitas
horas diarias que a crianca passa na escola e na companhia de terceiros, fazem
com que o brincar ndo seja visto como prioridade.

O brincar € uma das linguagens que as criangas utilizam para se
comunicarem. Portanto, o envolvimento das familias nessa fase € essencial, pois
contribuem para o desenvolvimento emocional das criangas, transmitindo-lhes
seguranga para que possam expressar seus sentimentos, sejam eles de angustia,
felicidade, dor e necessidades basicas como a fome e o0 sono, o presente trabalho
aborda o desenvolvimento da crianga na faixa etaria de 0 a 3 anos, bem como o
ludico e o brincar, o0 jogo e a relagao entre o professor e o aluno.

Assim, o problema que se apresenta neste artigo &, se o brincar e a relacao
escolar contribuem e se potencializam o desenvolvimento na primeira infancia, dos 0
aos 3 anos.

Os objetivos propdem observar e analisar qual a influéncia que a familia e a
escola exercem ao interagir de forma ludica com a crianca.

Sabe-se que o trabalho ludico é muito importante, pois contribui de forma
significativa para o desenvovimento infantil, desde que seja direcionado e mediado.
E possivel que professor e familia estimulem e contribuam de forma prazerosa com

a crianca, além de fortalecer e estreitar os lagos afetivos.

2 O DESENVOLVIMENTO PSiQUICO DA CRIANGCA

A crianca se desenvolve de forma integrada nos aspectos cognitivo, afetivo,
fisico motor, moral, linguistico e social. Esse processo se da a partir da interacao
com o meio fisico e social, pois a criangca “como todo ser humano, & um sujeito social

e histérico que faz parte de uma organizacao familiar que esta inserida numa
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sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento histérico”

(BRASIL, 1998, p.21).

Deste modo, segundo Elkonin (1987), o desenvolvimento da crianca passa
por diferentes periodos, ou seja, cada estagio de desenvolvimento € caracterizado
por uma relagdo determinada por uma atividade principal ou atividade dominante a
partir da qual se estruturam as rela¢des do individuo com a realidade social, no
desenvolvimento ontogenético de sua personalidade, as criangas passam por crises
e problemas da idade.

No contexto dessa pesquisa abordaremos em maior profundidade os
periodos de desenvolvimento que vao dos 0 aos 3 anos de idade, ou seja, a
comunicacdo emocional direta, a atividade objetal manipulatéria, a brincadeira e o
jogo. O quadro grafico a seguir, citado por Pasqualini e Eidt (2016, p.107) demonstra
a periodizacdo do desenvolvimento infantil segundo Elkonin, com base na teoria
histérico-cultural.

Figura 1 — Esquema grafico sobre a periodizagao do desenvolvimento psiquico.
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Fonte: PASQUALINI; EIDT, 2016, p.107

No primeiro periodo, desde as primeiras semanas de vida até por volta do
primeiro ano, os bebés tém como atividade principal a comunicagédo emocional direta
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com o0s adultos, ou seja, utiliza varios recursos para se comunicar e demonstrar as

sensacgOes que estd tendo, como por exemplo, o choro e sorriso, constituindo-se
assim a base para a formacéao de acdes sensoério motoras de manipulagéo.

No segundo periodo, a atividade principal passa a ser objetal-instrumental,
na qual ocorre a assimilacdo do procedimento social da acdo com o objeto, ou seja,
por meio da linguagem a crianca mantém o contato com o adulto e aprende a
manipular os objetos criados pelos homens, organizando a comunicacao e a
colaboracdo. Segundo Elkonin (1987), a comunicacdo emocional passa a dar
espaco a colaboracao pratica.

Para Elkonin (1987), a linguagem nao é uma forma de comunicacdo com 0s
adultos, e, nem uma atividade principal do desenvolvimento do bebé. Para ele, a
linguagem tem a funcéo de ajudar a compreensao da acao dos objetos com o bebé,
deste modo, assimilando os procedimentos sociais.

Baseando-se em Vygotsky (1996), podemos notar que no primeiro ano de
vida, o desenvolvimento social da crianca & determinado por dois momentos
fundamentais, assim também como citado anteriormente.

O primeiro momento é retratado pela incapacidade do bebé desempenhar o
que é absolutamente necessario para sua sobrevivéncia. O bebé é totalmente
dependente dos adultos, e & por meio deste contato que ele se socializa, baseia
seus comportamentos e tem estabelece uma relagao com a realidade.

No segundo momento, o desenvolvimento é caracterizado pela atividade
objetal-instrumental, onde apesar dele depender totalmente de um adulto, ele
necessita se expressar, mostrar o que quer e do que precisa. Nesta fase, ocorre a
assimilacado com o objeto. O bebé na forma de sua linguagem e comunicacao, que
por muitas vezes € silenciosa, tenta transmitir para o adulto o que ele quer. O que
antes era comunicagdo emocional passa a ser uma colaboracao pratica, pois o “...]
pensamento da crianga evolui em fungcdo do dominio dos meios sociais do
pensamento, quer dizer, em funcéo da linguagem” (VYGOTSKY, 1993, p. 116).

Estudiosos de diversas areas estudaram o brincar, o brinquedo, a
brincadeira e os jogos ao longo dos anos. Sao inUmeros 0s autores que evidenciam
a importancia e a influéncia do brincar no desenvolvimento integral da crianca,

dentre os quais Lev Semenovich Vygotsky, Jean William Fritz Piaget, Henri Paul
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Hyacinthe Wallon, Daniil Borisovich Elkonin, Friedrich Froebel, Jean Jacques

Rousseau e John Dewey.

Além disso, o brincar € uma necessidade fundamental para a crianca e
configura direito garantido de acordo com o Art. 16, da Lei n® 8.069 de 13 de julho de
1990, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), que refere-se ao
direito a liberdade nos seguintes aspectos:

I - ir, vir e estar nos logradouros publicos e espagcos comunitarios, ressalvadas as
restricdes legais;

Il - opinido e expressao;

lll - crencga e culto religioso;

IV - brincar, praticar esportes e divertir-se;

V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminacao;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

VII - buscar refugio, auxilio e orientagao.

[...] € a atividade espiritual mais pura do homem neste estagio e, ao mesmo
tempo, tipica da vida humana enquanto um todo — da vida natural interna no
homem e de todas as coisas. Ela da alegria, liberdade, contentamento,
descanso externo e interno, paz com o mundo [...] A crianca que brinca
sempre [...] pode certamente tornar-se um homem determinado, capaz de
autossacrificio para a promog¢éo do seu bem e de outros [...] Como sempre
indicamos, o brincar em qualquer tempo nao é trivial, € altamente sério e de
profunda significacado. (FROEBEL, 1912c, p. 55 apud KISHIMOTO, 1998, p.
68).

Para as criangas, o brincar promove muitos beneficios, entre eles o
desenvolvimento motor, a aquisicdo da autonomia, a descoberta e a percepcao das
pessoas, do seu proprio corpo, sons, gestos e quando o ato de brincar envolve a
familia torna-se uma referéncia de conforto, seguranca e bem estar a crianca, além

de aumentar e enriquecer os lagos afetivos entre ambos.

3 CONCEITOS DE LUDICO, BRINCADEIRA E JOGO

A palavra ludico é de origem latina “/ludus”, que significa “jogo”. A acéao ludica
infantil em portugués é representada pelas palavras brincar e jogar, ou seja, brincar
indica uma atividade ludica nédo estruturada e jogar, atividades que envolvem regras.
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Segundo Rosamilha (1979), as poucas informacdes sobre atividades ludicas

do passado, retratavam as brincadeiras infantis como algo sem importancia para o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Somente no inicio do século XVII surgiram as primeiras preocupacées com
as criangas pequenas, pois eram vistas como adultos em miniatura. Qualquer tipo de
atividade ludica ou brincadeiras livres, eram consideradas pelas familias e
educadores como perca de tempo, ociosidade.

Cada idioma possui um termo préprio que diferencia o brincar e o jogar. Na
Lingua Portuguesa, de acordo com o dicionario Michaelis, brincar significa divertir-se
infantiimente; entreter-se; folgar, foliar. A lingua inglesa utiliza o termo play, que
indica a acao da brincadeira. Na lingua francesa o termo jouer indica a acao de
brincar e jogar.

Segundo Vygotsky (1984), o que define o brincar é a situagdo imaginaria
criada pela crianga. Brincar indica atividade ludica ndo estruturada, ou seja, cada
crianca em determinada faixa etaria define qual a melhor brincadeira ou interacédo
com o brinquedo, j4 que o tipo de brincadeira de uma crianca de 1 ano nao é
interessante para uma crianca de 4 anos.

Nas brincadeiras dirigidas, as criancas aprendem a socializar-se através das
regras e do convivio com a diversidade, de forma ludica e prazerosa. Os educadores
também utilizam essas brincadeiras com o objetivo de desenvolver e melhorar a
psicomotricidade das criangas.

As brincadeiras nao dirigidas também desenvolvem a cognicdo, a
motricidade, a emocgado e principalmente a autonomia, jA que nesse tipo de
brincadeira as criangas sao totalmente livres para criarem, imaginarem e se
divertirem, pois sdo elas que fazem suas préprias escolhas e comandam as regras.
Segundo Kishimoto (1998, p.140), a conduta ludica oferece oportunidades para
experimentar comportamento que, em situagdes normais, jamais seriam tentados
pelo medo do erro ou punicao.

Os jogos apresentam diversas especificidades como a imaginacao no faz de
conta, as regras no xadrez e a representacdo mental durante o desenvolvimento de
atividades como, por exemplo, oficinas de sucatas. E muito importante o profissional
da educacdo infantil conciliar as fungdes principais do jogo no processo de
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desenvolvimento e aprendizagem das criangas, ou seja, a funcao educativa com a

funcao ludica.

A fungédo educativa é observada quando a crianga livremente manipula
brinquedos com um propédsito, por exemplo, quando ela brinca com um objeto e
identifica suas cores, formas e fungdes.

A funcao ludica ocorre quando a crianga brinca livremente, em situacoes
imaginarias, ou seja, o simbolismo sempre estd presente, sendo assim a crianca

transforma um objeto naquilo que imaginar.

Ao permitir a acdo intencional (afetividade), a construgéo de representacdes
mentais (cogni¢ado), a manipulacédo de objetos e 0 desempenho de agbes
sensorio-motoras (fisico) e as trocas nas interagbes (social), o jogo
contempla vérias formas de representacdo da crianga ou suas mdultiplas
inteligéncias, contribuindo para a aprendizagem e o desenvolvimento
infantil. Quando as situagdes lidicas sao intencionalmente criadas pelo
adulto com vistas a estimular certos tipos de aprendizagem, surge a
dimenséao educativa (KISHIMOTO, 2006, p. 36).

Ha diferenca entre jogo e brinquedo. O jogo depende da linguagem de cada
contexto social, possui um conjunto de regras que permite identificar uma estrutura
sequéncia em cada modalidade e também usado como um objeto. Na brincadeira ou
no jogo o brinquedo é indicado como um objeto de suporte, um elemento cultural
com significados e representacbes que contribui na interacdo, imaginacao,
habilidades motoras e sociais das criancas, além de colaborar com o trabalho
pedagdgico a ser desenvolvido, “desta forma, brinquedo e brincadeira relacionam-se
diretamente com a crianga e nao se confundem com o jogo” (KISHIMOTO, 2006, p.
21).

Segundo Kishimoto (2006, p. 19), o imaginario da crianga varia conforme
sua faixa etaria, na idade pré escolar de 03 anos, o objeto ludico esta carregado de
animismo, ou seja, € a maneira que a crianca encontra para designar vida aos
objetos, de enxergar e se relacionar com as coisas.

Portanto, desenvolvimento da crianga nos primeiros anos de vida é centrado
na construcao dos sistemas de representagéo, ou seja, o jogo simbdlico possibilita a
construcéao do pensamento e a aquisicao do conhecimento.

4 O BRINCAR E AS RELAGOES FAMILIARES E ESCOLARES
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A familia constitui a unidade ativa das relacdes de evidéncia afetiva, social e
cognitiva que estdo inundadas nas condigbes materiais, historicas e culturais da
sociedade por ser a primeira mediadora entre 0 homem e a cultura. Ela € o pilar da
aprendizagem humana, que geram modelos de relacao interpessoal e de construcao
individual e coletiva.

Aspectos da dinamica familiar podem ser muito poderosos na vida da
crianga, visto ser no lar que, em geral, ela desenvolve quase todos os
repertorios basicos de seu comportamento, bem como ja os tem como
funcionais na ocasido em que tem acesso a escola (ZAMBERLAN;
BIASOLI-ALVES, 1997, p. 41).

A interacdo entre familia e crianca esta conturbada, pois atualmente as
pessoas trabalham excessivamente e com isso acabam sem disposicéo de tempo e
energia para brincarem com seus filhos.

Segundo Vygotsky (1978), desde o primeiro dia de vida da crianca o
desenvolvimento e o aprendizado estdo inter-relacionados e imersos em seu
contexto sociocultural, portanto, através do ato de brincar a crianca estabelece
vinculos com as pessoas que estdo interagindo. Nao importa qual seja o contexto
familiar, o que importa sdo as relagdes afetivas e os estimulos estabelecidos durante
as interacdes crianca-adulto e posteriormente crianca-objeto.

Atualmente a escola tem sido para as criangas um segundo lar, pois a
maioria fica em média, até 09 horas por dia nessa instituicdo. O professor além de
desempenhar a funcao de educador, acaba também suprindo lacunas afetivas que
caberiam aos pais preencherem, tornando-se o0 modelo e o referencial de adulto que

as criancas mais observam.

E o modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas
caracteristicas de personalidade que colabora para uma adequada
aprendizagem dos alunos; fundamenta-se numa determinada concepg¢ao do
professor, que por sua vez reflete valores e padrées da sociedade. (ABREU
& MASETTO, 1990, p.115)

O principal responsavel pela organizacao das situacées de aprendizagem
das criancas é o professor, que deve oferecer um espacgo prazeroso, um ambiente
agradavel, um lugar onde a brincadeira faca parte do cotidiano escolar da crianca,
onde o verdadeiro sentido e valor do brincar se torne real.
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Ele deve priorizar o ludico em sua pratica pedagdgica, pois € por meio do

brincar, que as criancas reconstroem seu mundo real, tornando-o mais agradavel na
maioria das vezes.
O professor deve mediar as brincadeiras, os jogos e o brincar. Algumas

vezes, até mesmo intencionar as brincadeiras para organizar seus alunos.

5 METODOLOGIA

Este trabalho se pautou pelas pesquisas bibliografica e de campo, que
“consiste na observacao de fatos e fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente,
na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presume
relevantes, para analisa-los” (LAKATOS; MARCONI, 2003 p. 186).

A coleta de dados foi realizada através da observacao em equipe, de carater
participante artificial, ja que as pesquisadoras integraram-se ao grupo com a
finalidade de obter informagdes. Utilizou-se o método qualitativo para analise de
dados, que segundo Martins e Bicudo (1994), caracteriza-se como um estudo que
lida com fenbmenos, diferenciando-se da pesquisa quantitativa, que trabalha com
fatos.

Utilizou-se o método de procedimento funcionalista, ou seja, os fatos e
dados aqui apresentados, serdo interpretados de acordo com a coleta de dados e a
tabulacao dos resultados. Optou-se por esse método por ser mais interpretativo do

que investigativo.

Levando-se em consideragdo que a sociedade é formada por partes
componentes, diferenciadas, inter-relacionadas e interdependentes,
satisfazendo, cada uma, fungbes essenciais da vida social, e que as partes
sdo mais bem entendidas compreendendo-se as fungbes que
desempenham no todo, o método funcionalista estuda a sociedade do ponto
de vista da funcéo de suas unidades, isto é, como um sistema organizado
de atividades (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 110).

Para as observagdes, foram executados registros diarios dos momentos
ludicos das criangas, ou seja, nos horarios em que as mesmas participavam de
atividades como jogos e brincadeiras. Anotavam-se quais brinquedos ou jogos as
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criangas utilizavam, se havia intervengao da professora e em quais momentos, se as

brincadeiras eram dirigidas ou livres, com objetivo ou ndo, e, se as criangas

representavam durante as brincadeiras o cotidiano familiar.
5.1 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

A escola, a comunidade, os professores e os alunos estabelecem entre si
uma relacao indissociavel, pois devem trabalhar juntos em funcdo da melhoria e

desenvolvimento do meio ao qual pertencem.
5.1.1 Caracterizacdo da escola e da comunidade

A Emefei e Creche esta localizada na periferia da cidade de Agudos,
municipio que possui em média 30 mil habitantes. A escola é municipalizada de
acordo com a Lei n® 2909 de 16/06/1998, sob a jurisdicao da Diretoria Regional de
Bauru/SP.

Apesar de ser um dos bairros mais antigos da cidade de Agudos, ainda
apresenta varios problemas de infraestrutura e se destaca pela violéncia, de forma
negativa, pelo numero crescente de problemas relacionados as drogas e ao
alcoolismo. O bairro conta com um posto de saude, um supermercado, farmacias,
padarias, um Centro do Idoso, um Centro Comunitario, uma escola estadual, varias
lojas de pequeno porte, oficinas mecanicas, bares e igrejas de diferentes
denominagdes.

Muitas das familias participam dos programas assistenciais do Governo
Federal. Algumas mulheres trabalham na prépria cidade e um grande nimero em
Bauru, dependendo assim da Creche e do Projeto da escola para deixar seus filhos.
A participagdo da comunidade na escola € um aspecto que vem sendo trabalhado
constantemente, buscando a parceria daquela através de projetos, exposicdes,
feiras e palestras no interior da escola.

A escola oferece cursos de Ensino Fundamental de 09 anos (ciclo | -12, 2°e
3°anos e ciclo ll- 4° e 5° anos) e Educacao Infantil (maternal I, maternal Il, jardim |,
jardim Il) ambos nos periodos matutino e vespertino. A escola comporta também a

creche para a educacao infantil e projetos para o ensino fundamental. Essa escola
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tem um total de 358 alunos, sendo 241 do Ensino Fundamental e 117 do Ensino

Infantil, sendo desse total, 56 alunos da Creche.

A Emefei e Creche esta instalada em um prédio relativamente amplo. Possui
patio coberto e palco para apresentacdes e reunides com a comunidade. Nao possui
quadra para a realizacdo das aulas de Educacgao Fisica. Conta com 13 salas de
aula, biblioteca, diretoria, secretaria, coordenadoria, sala dos professores, refeitorio,
banheiro para professores, funcionarios e alunos, cozinha, dispensa, depodsito,
lavanderia, sala de informatica, sala de video e estacionamento.

A maioria das salas sao amplas, possuem ventiladores, iluminagao
adequadas e sao limpas, a sala de informatica conta ainda com uma lousa digital e
ar condicionado.

A Escola comporta prédios bastante antigos e outras partes bem mais
novas. Devido ao crescimento da demanda, a Escola foi sendo ampliada aos poucos
originando um espago misto onde a parte mais velha requer cuidados e conservagao
constantes através de reformas.

A Escola possui 17 funciondrios: 01 diretora, 02 coordenadoras, 01
secretaria, 01 escrituraria, 04 menores aprendizes, 04 serventes, 02 merendeiras, 01
auxiliar de biblioteca (auxiliar de desenvolvimento infantil) e 01 auxiliar de sala
(auxiliar de bercario). Vem um modelo da secretaria da educacao, que é elaborado
por cada unidade escolar pelo diretor para andlise e homologacao. Nessa unidade
escolar o diretor o elabora em conjunto com os coordenadores e professores
pedagdgicos.

Segundo a equipe gestora da instituicdo, o relacionamento entre as familias
e a escola é bom, porém ndo ha muita frequéncia dos pais nas reuniées, mas
sempre tentam em outro horario conversarem com os professores, demonstrando
muitas vezes preocupacao em relacao a educacgao dos filhos.

A missao da escola ndo é uma agcao que termina em si mesma, ela requer
de todos os envolvidos, educadores, familia e comunidade, grande
comprometimento. Pois, segundo a prépria diretora, “s6 € possivel a escola oferecer
um bom ensino e se todos estiverem envolvidos e tomarem para si a tarefa de
trabalhar pela formacao de alunos conscientes de seu papel no mundo e atuantes
na sociedade”.
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5.1.2 Caracterizacao dos professores

O corpo docente da Escola é formado por 30 professores, sendo 23
professoras efetivas e 07 sao substitutas. Desse total, 02 professoras sdo de Lingua
Estrangeira - Inglés, 01 é professora de Educacéao Fisica e 02 atendem a Sala de
informatica. A maioria tem magistério e graduagao em Pedagogia, atuam em média
ha mais de 05 anos na area da educacao e tém idades entre 30 e 60 anos.

5.1.3 Caracterizacao dos alunos

A maioria dos alunos pertencem as familias de baixa renda, e com baixa
escolaridade, alguns responsaveis cursaram somente o Ensino Fundamental I,
muitos estdo desempregados e residem proximo a escola. Para essas criancas a
escola acaba tendo uma dimensao muito maior do que aquela que se propde, ja que
ao passar a maior parte do dia na instituicdo, a influéncia por ela exercida tem um
peso muito grande em sua formagao.

A turma pesquisada é do maternal e conta com 3 meninos e 7 meninas na
faixa etaria dos 2 — 3 anos. Uma das criangas mora somente com a mae e a avo, as

demais moram com 0s pais € em alguns casos juntamente com os avos.
5.2 Procedimentos metodoldgicos

O presente trabalho foi desenvolvido em uma escola publica da rede
municipal de Agudos, localizada no interior de S&o Paulo, no periodo de 18/04/2016
a 29/04/2016 e contemplou as seguintes etapas:

Etapa 1 — Contato inicial com a escola: primeiramente houve uma
conversa com a diretora responsavel, que prontamente atendeu a solicitacdo e
autorizou a observacdo, desde que a professora da sala também estivesse de
acordo.

Marcou-se um outro dia no qual houve uma reunido com a professora.
Explicou-se 4 ela que a observacao seria realizada somente no momento da
brincadeira, ou seja, nos horarios em que as criancas fossem desenvolver as

atividades ludicas.
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Etapa 2 - Inicio das observacoes: iniciou-se a observagdo no dia

18/04/2016, depois do horario do lanche, ja que de acordo com a rotina da sala, a
proxima atividade seria a atividade ludica.

Ao chegar na sala de aula, a professora explicou as criangas que duas
“professoras” as observariam. Nos primeiros minutos, algumas criancas estranharam
as novas integrantes da sala, ou seja, olhavam desconfiadas para as pesquisadoras,
porém nao vieram interagir.

Etapa 3 — Desenvolvimento das observacoes e registros das atividades
ludicas: as atividades ludicas durante esses dias foram realizadas com o auxilio de
jogos de blocos, massinha e brinquedos diversos, como carrinhos e bonecas.
Devido ao mau tempo nos dias em que realizaram-se as observacoes, as atividades
ludicas foram desenvolvidas somente em sala de aula.

De acordo com a professora, as quartas-feiras as criangas brincam no patio
e essas brincadeiras ndo sao dirigidas, ou seja, as criangas brincam livremente. Ela
descreveu que por eles serem pequenos, 0s meninos brincam mais de futebol e as
meninas de amarelinha, j& que tem uma desenhada no chao do patio.

Etapa 4 - Organizacao e analise dos resultados: os dados foram
organizados através de anotacoes diarias das observacoes, tabelados e analisados
de acordo com o significado dos brinquedos para 0s meninos e as meninas.

6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As observagdes foram realizadas no periodo de 18/04/2016 a 29/04/2016,
totalizando 16h das 20h que foram pré estabelecidas pelas pesquisadoras. Nao foi
possivel concluir as 20h, em razao de imprevistos na unidade escolar.
6.1 Brincadeiras e brinquedos

Observou-se que todas as brincadeiras eram direcionadas de acordo com a

vontade da professora e ndo das criancas. Dessa forma, a atividade ndo contribuiu

com o desenvolvimento dos alunos, pois ndao houve intencionalidade de fins
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pedagdgicos como a brincadeira educativa ou a brincadeira livre, ja que as criangas

nao opinaram.

1. Funcéo ludica: o brinquedo propicia diversdo, prazer e até desprazer,
quando escolhido voluntariamente; e

2. Funcao educativa: o brinquedo ensina qualquer coisa que complete o
individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua apreensdo de mundo.
(KISHIMOTO, 20086, p. 37).

Com os brinquedos, era mantida a mesma atitude, pré estabelecia-se que os
meninos iriam ficar com os carrinhos e as meninas com as bonecas. Tal
comportamento transmitiu a ideia de que a selecao dos brinquedos eram feitas de
acordo com 0s géneros, ndo permitindo que as criancas desenvolvessem qualquer

tipo de autonomia.
6.2 Massinhas

Quando a professora distribuia as massinhas, os alunos recebiam uma de
cada cor e também a orientacdo de que nao poderiam mistura-las. Se as criancas
comegassem a misturar as massinhas, a professora imediatamente as recolhia e
guardava, privando as criancas de continuarem a desenvolver e expadir sua
criatividade.

Uma menina, que era a mais timida da turminha, ficava triste com tal
situacao e so6 foi perceptivel esse sentimento através de sua expressao facial, ja
que ndo falava quase nada na sala de aula. Essa era considerada pela professora

“um amor de criang¢a”, pois era quietinha.
6.3 Jogos

Segundo Kishimoto (2006, p. 37 — 38), a utilizagcdo do jogo potencializa a
exploracdo e a construgdo do conhecimento, por contar com motivacdo interna,
tipica do ludico, mas o trabalho pedagdgico requer a oferta de estimulos externos e
a influéncia de parceiros bem como a sistematizacdo de conceitos em outras
situacdes que nao jogos, ou seja, apesar de ser o favorito da professora e segundo
ela dos alunos, o jogo requer intervencgdes para que se potencialize o aprendizado e
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desenvolvimento infantil. Finalmente notou-se que ao menos uma vez, as criangas

tiveram um pouco mais de liberdade para brincarem, criarem objetos e reproduzirem
o cotiano familiar.

Um dos meninos, era muito distraido e nem mesmo com o jogo de blocos
ele conseguia se concentrar ou criar algo que conseguisse explicar seu significado.
Quando questionada sobre essa situagao, a professora apenas disse que “ele tem
problema”. Isso gerou uma situacado constrangedora, principalmente para o aluno

que a ouviu falar, praticamente ela rotulou a criangca como “problematica”.
6.4 Analise

De acordo com as observagdes e os relatos da professora, durante as
atividades ludicas as criancas reproduziram e encenaram a realidade vivénciada por
elas. Observou-se que em nenhum momento reproduziram qualquer tipo de
brincadeira ou jogo que realizam em casa, na companhia das familias. Porém,
reproduziram o cotidiano dos adultos observados por elas.

O quadro abaixo, refere-se aos tipos de atividades ludicas desenvolvidas
nesse periodo e as criagdes das criancas. Através desse quadro, percebe-se que
houve durante esse periodo, somente esses trés tipos de atividades ludicas,
desenvolvidas pela professora. Nao ha um plano de aula diario, nem um portfélio
para registro das atividades diarias.

Quadro 1 — Atividades ludicas e seus significados

SIGNIFICADO MENINOS MENINAS
MASSINHA “Cobrinhas” = Trem “Bolinhas” = Bolos
BRINQUEDOS Carrinho = Policia e Ladréo Bonecas = Filhos

Comidas = Bolos, Gelatinas, Sucos e Sorvetes
Ferramentas = Martelo e Prego ) )
BLOCOS ) Objetos = Castelos, Bergo de princesa e Cama
Meio de Transporte = Trem )
da rainha

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras (2016).

Algumas recriaram fielmente seu contexto familiar, como por exemplo, as
ferramentas que o pais utilizam para trabalhar, a presenca constante da policia, ja

que ha um indice maior de criminalidade no bairro, as atitudes das maes e avés em
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relacdo a eles mesmos ou aos irmaos menores, o trem, ja que tem uma linha férrea

que passa pelo bairro, os tipos de alimentos que consomem, geralmente na escola,
ja que passam a maior parte do tempo na instituicdo e os filmes que assistem, que
em sua maioria sdo sobre os contos, onde ha castelos encantados, princesas e

rainhas.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Com base em tudo o que foi pesquisado, estudado e concluido para este
artigo, pode-se notar a suma importancia do brincar na faixa etaria do 0 aos 3 anos,
ja que € nesta idade que a crianca d& inicio aos seus primeiros passos para
socializar-se, comunicar-se, desenvolver sua cognicdo, motricidade, autonomia e,
passa a lidar com suas emogodes e imaginagoes.

Pode-se supor que através dos aspectos observados, as criangas, em sua
maioria, ndo brincam com suas familias em casa e nao recebem nenhum incentivo
para isso.

Percebe-se também que o brincar na escola € a representacdo que as
criancas desenvolvem sobre suas experiéncias e sobre a realidade vivenciada no
ambiente familiar. Alguns representam o trabalho do pai e outros o da mae.

Nota-se principalmente que a formacdo continuada e a capacitagcdo dos
professores é extremamente importante para o desempenho e melhoria da praxis
pedagdgica.

Conclui-se que € necessario uma profissionalizacdo de qualidade ao
educador e também a conscientizacdo das familias a cerca da importancia do

brincar.
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A IMPORTANCIA DA CONTACAO DE HISTORIAS DE FORMA LL'JDI~CA PARA
DESPERTAR O GOSTO PELA LEITURA NAS CRIANCAS DA EDUCAGCAO INFANTIL!?
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RESUMO

O ato de ler é um fator primordial para a aprendizagem das criangas, a leitura estimula a
concentracdo, atencdo e interpretacdo, criando novas formas de pensamentos, com
autonomia e criticidade. O professor tem papel fundamental nesse processo da formacgao
do gosto pela leitura, sendo necessaria a busca por novos meios para instigar nos alunos
o desejo de ler. A utilizacdo de textos literarios contribui e muito para esse fim, pois devido
ao seu carater ludico, tem o poder de despertar a imaginagao e a criatividade. A contacdo
de histéria de forma ladica € uma forma do professor poder desenvolver um trabalho
auténtico e criativo com a crianca. O uso de recursos adequados possibilita uma acao
transformadora na maneira do contar historias, tornando-a mais atrativa e encantadora. O
objetivo deste artigo foi conhecer a importancia da contacdo de histérias de forma Iudica
na educacéao infantil, tendo como foco a ludicidade para o desenvolvimento do gosto pela
leitura. O presente trabalho foi desenvolvido através de um estudo qualitativo de cunho
bibliografico, com base nos autores citados, o que possibilitou compreender que a
ludicidade inserida no ato de contar historias favorece o desenvolvimento de diversas
areas do conhecimento, tanto intelectual quanto pessoal nas criancas da educacéo
infantil, além de despertar o desejo pela leitura. Este estudo realizado pode contribuir
como fonte de pesquisa para os educadores, fornecendo algumas acfes norteadoras
para um trabalho criativo e ludico com a leitura na sala de aula.

Palavras-chave: Contacdo de historias. Ludicidade. Leitura. Literatura. Educacéo Infantil.
ABSTRACT

The act of reading is a major factor in children's learning, reading stimulates concentration,
attention and interpretation, creating new ways of thinking, with autonomy and criticality.
The teacher plays a key role in the process of formation of the taste for reading, requiring
the search for new ways to instill in students the desire to read. The use of literary texts
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and contribute to this end, because due to its playful character, has the power to awaken
the imagination and creativity. The story-a playful stories is a teacher form can develop an
authentic and creative work with the child. The use of resources enables transformative
action in the way of storytelling, making it more attractive and charming. The aim of this
study was to analyze the importance of storytelling in a playful way in early childhood
education, focusing playfulness to develop the taste for reading. This work was developed
through a qualitative study of bibliographic nature, based on the authors cited, which
enabled us to understand that the playfulness inserted in storytelling favors the
development of various fields of knowledge, both intellectual and personal in children's
education child, and awaken the desire for reading. This study may contribute as a source
of research for educators by providing some guiding actions for a creative and playful work
with reading in the classroom.

Keywords: Storytelling. Playfulnnes. Reading. Literature. Child education
1 INTRODUCAO

A leitura esta presente em todos os momentos da vida da crianca, a comecar pela
leitura de mundo, ou seja, leitura em sentido amplo: palavras, objetos, pessoas, gestos,
imagens, etc. Ler o mundo, neste sentido, € um ato, uma acdo do sujeito, necesséria para
a construcao de sua identidade e de sua relacdo com o outro. Desta forma, a leitura, em
sentido amplo, se faz através do olhar capaz de capturar cada detalhe a nossa volta,
atribuindo significados as coisas e ao mundo que nos cerca.

Desde muito pequena a criang¢a € introduzida no mundo da leitura pelo contato com
livros e historias contadas em casa ou na escola, e cada vez mais se evidencia a
importancia de ler e estimular a leitura, uma vez que ela promove o conhecimento, a
autonomia e a interagcdo com o0 meio de maneira critica e consciente. Portanto, ndo se
pode abrir mao de estimular os pequenos a pratica da leitura.

Sabe-se que a crianca adquire habitos, costumes, valores e forma o seu carater
desde a mais tenra infancia; e como instrumento fundamental nesse processo de
formacdo, encontramos a leitura principalmente de livros literarios. A literatura, por seu
carater ludico, diverte, desperta a imaginacao e criatividade, aléem de contribuir para uma
formacédo conscientizadora, pois aborda assuntos favoraveis a realidade da crianca,
despertando o respeito a igualdade, transmitindo valores e formando a personalidade
infantil.

Atribuimos a familia e a escola o papel de despertar nas criancas o gosto pela

leitura, porém, é a escola que tem maior responsabilidade nesse trabalho. Sendo assim,
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cabe ao professor desenvolver um trabalho dedicado e criativo na arte de contar historias.

Ha varias formas de contar uma histdria, mas quando sdo usados os recursos adequados
€ possivel encantar e envolver as criancas de forma mais intensa, pois as histdrias criam
mais vida, graca e colorido, prendendo a atencdo e enriquecendo o imaginario das
criangas.

Porém, a maneira como muitas historias infantis sdo contadas para as criancas,
nao sao atrativas o bastante para despertar o interesse e gosto pela leitura. As criangas
sdo muito visuais e para que haja um maior interesse, faz-se necessaria uma forma mais
ludica e criativa de trabalhar as historias infantis na escola, uma metodologia que envolva
a crianca no mundo da leitura, pois a leitura € uma fonte muita rica de conhecimento e
aprendizagem.

Desta forma, estabeleceu-se o problema da pesquisa que foi determinar a
importancia de contar histérias de forma ludica para despertar o gosto pela leitura nas
criancas.

A hipétese levantada foi de que a contacdo de histérias de forma ludica, além de
despertar o gosto pela leitura, promove o desenvolvimento das criangcas nas diversas
areas do conhecimento tanto intelectual quanto pessoal.

Com base nesses pressupostos, determinou-se o objetivo geral e os especificos.
Este artigo tem como objetivo geral conhecer a importancia da contacédo de histérias de
forma ludica para o desenvolvimento intelectual infantil, bem como para a formacdo do
gosto pela leitura.

No item 2 deste trabalho destacou-se a contribuicdo da ludicidade, na forma de
contar historias para despertar, em criancas da educacao infantil, o desejo pela leitura,
bem como para seu desenvolvimento intelectual e social.

Ja no 3 salientou-se o incentivo da leitura e da literatura como fatores primordiais
para a formacao de leitores, e no item 4 sugeriu-se algumas possibilidades de utilizagéo
de recursos ludicos para a contacdo de historias.

A realizacdo deste trabalho justifica-se porque podera contribuir como fonte de
pesquisa para os educadores, fornecendo algumas ac¢des norteadoras para um trabalho
criativo e ladico com a leitura na sala de aula. Contribuindo também para a formacéo do
gosto pela leitura, habito extremamente importante para a vida escolar da crianga.

O presente trabalho foi desenvolvido através de um estudo qualitativo de cunho
bibliografico, ou melhor, quando elaborado a partir de material ja publicado, constituido
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principalmente de: livros, revistas, publicacdes em periodicos e artigos cientificos, jornais,

boletins, monografias, dissertacdes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo
de colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre o assunto
da pesquisa, com a intencdo de compreender a importancia da contacao de histérias de
forma ladica na educacao infantil, tendo como foco a ludicidade para o desenvolvimento

do gosto pela leitura.

2 A IMPQRTANCIA DA CONTACAO DE HISTORIAS DE FORMA LUDICA PARA A
FORMACAO DA CRIANCA

A palavra ladico vem do latim “ludus” que significa brincar. De acordo com o
dicionario Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (2001), o ludico é relativo ao jogo, ao
brinquedo ou divertimento; indica aquilo que serve para divertir ou dar prazer.

O brincar é algo que faz parte da vida das criancas. Todas as criancas brincam,
independente da sua realidade, condi¢cdes ou dificuldades. Através do brincar elas
aprendem, ganham experiéncia, exercitam a criatividade e fantasia e se desenvolvem.

Segundo Santos (2012, p. 3): “[...] Brincar € uma necessidade, uma forma de
expressdo, de aprendizado e de experiéncias. Todas as criancas em todo o mundo
mesmo nas mais terriveis condi¢des de dificuldade, pobreza e proibicao, brincam. ”

O ludico é considerado um elemento essencial para o desenvolvimento de varias
habilidades da crianca, dentre elas a sua percepcao.

Santos (2012, p. 4) nos diz que: “[...] O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, além de contribuir com os
processos de socializacdo, expresséao e constru¢cao do conhecimento. ”

Na Educacéo Infantil, o ludico, em sala de aula, transporta a crian¢a para 0 mundo
da imaginacdo, no qual realidade e fantasia se misturam, criando uma ponte entre o
mundo real e o imaginario, entre o passado e futuro, a partir das atividades que |Ihe séo
propostas, com o intuito de fazé-la descobrir um outro mundo, de introduzi-la num
universo que nao existe, o que lhe proporciona prazer, desperta a criatividade e eleva seu
potencial, facilitando a aprendizagem. Deste modo, entendemos a importancia do ludico
no ambiente escolar.

O lddico introduzido no ensino, de maneira geral, contribui para um melhor
aprendizado da crianca em todas as areas do conhecimento. Em razdo disso,

destacamos também sua importancia na contacdo de historias para a formacgéao do gosto
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pela leitura nas criancas. Portanto, deve-se estimular a contacdo de historia desde muito

cedo, mesmo antes dos pequenos conhecerem 0s signos, as letras ou a palavra
propriamente dita, desta forma, o professor despertard o prazer e a curiosidade pelos
livros e histérias de forma mais eficaz e ludica.

A contacdo de historia, devido seu carater ludico, € considerada uma atividade
fundamental para o processo de ensino aprendizagem bem como para a formacao da
crianca em todos os seus aspectos, pois tem o importante papel de incentivar a
imaginacgao e criatividade, despertando o gosto pela leitura de maneira prazerosa. O ato
de contar historias promove ainda a obtencdo de valores e conhecimentos essenciais
para o desenvolvimento de toda crianca.

Dada a importancia do ato de contar histérias no ambiente escolar, cabe ao
professor, enquanto mediador da aprendizagem, promover um espago onde se possa
contar essas histérias de forma que desperte a criatividade, ludicidade e criticidade, pois
as historias, quando bem contadas e exploradas, tém a capacidade de desenvolver a
imaginacao e reflexdo, despertando a atencao e raciocinio, tornando o momento da leitura
e da aprendizagem bastante significativo.

O ato de contar histérias, além do uso de recursos ludicos, necessita de bons
profissionais dispostos a desempenhar com afinco esse papel. Saber envolver seus
ouvintes na histéria é proporcionar a participacdo completa dos mesmos, fazendo com
gue se sintam no lugar dos personagens, facilitando assim uma melhor interpretacédo. No
momento em que as criangas entram em contato com uma histéria bem contada e
instigante, sdo capazes de se desenvolver em diversas areas, como, por exemplo, na
cognitiva, emocional e social, além de aprenderem o respeito matuo através dos valores e
morais que as histérias trazem.

Nesse sentido, Leal diz que:

Dessa forma, € importante trabalhar desde cedo essas histdrias, sejam elas
cantadas ou contadas, pois, quando a crianga escuta uma histéria ou ouve uma
musica, ela é capaz de estabelecer relacdes, comentar, indagar e discutir sobre
ela, bem como, de forma inconsciente, incorporar valores a elas. Se forem dadas
oportunidades a crianga, por meio das histérias e de musicalizacdo, ela ira adquirir
uma postura critico-reflexiva, desenvolver a capacidade de concentragcdo, de
raciocinio e de memoria, extremamente relevantes & sua formagdo cognitiva.
(LEAL, 2011, p. 4)

Quando escutam as historias de forma ludica, as criangcas podem fazer a relagéo
entre 0 mundo do faz de conta e o0 mundo real. Desta forma, elas podem distinguir as

diferencas entre os diversos sentimentos que preenchem seu coracao e pensamentos. A
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crianca pode criar ou descobrir as semelhancas, se espelhando nos personagens,

trazendo assim bons valores para sua personalidade.

Segundo Leal, essa importancia justifica-se:

As criancas ndo séo diferentes dos adultos quando utilizam da ficcdo, um
instrumento que retrata os conflitos da vida, para solucionar suas vivéncias. Por
essa razao, é ouvindo histérias que o homem, bem como a crianga, ird buscar no
apelo pela ficcado as semelhancas vividas por entes ficcionais. Nessas historias, as
criancas irdo compreender os conflitos entre os individuos como: o amor e o 6dio
e 0 bem e o mal, entre outros. A crianca pode se identificar com o bom herdéi e
rejeitar o personagem mau. Ela ira escolher com quem quer se parecer, pois, para
as criancas, as pessoas sao boas ou mas. Podera, também, aprender que as
dificuldades sédo inevitaveis, mas que sempre havera esperanca e uma solucéo
otimista para seus problemas existenciais (LEAL, 2011, p. 7).

Compreendemos assim, o valor de saber contar historias de forma ludica para a
formacdo tanto pessoal quanto intelectual da crianca. Desta forma, € primordial despertar
na crianca, cada vez mais, o interesse pela leitura, tendo em vista o valor pedagdgico,
pessoal, cultural e psicolégico que envolve o ato de contar historias, uma vez que é por
meio da contagcdo que sdo transmitidos valores essenciais na formacdo do carater da
crianca, e no olhar mais agucado e critico do mundo ao seu redor.

O trabalho envolvendo a contacdo de historias ajuda as criancas a melhor
compreenderem e administrarem seus sentimentos. As crian¢as tém muita dificuldade em
falar sobre o que estdo sentindo, muitas delas ndo conseguem utilizar as palavras de
forma eficaz e coerente ou ordenar de forma clara seus pensamentos, fator este que
dificulta a comunicacdo com os adultos. Porém, quando a crianca tem a ajuda necessaria
para compreender e lidar com seus sentimentos, essa realidade pode ser diferente. Para
tanto, € necessario que o adulto faca uso da linguagem correta, da linguagem natural da
crianca: a linguagem da imaginacéo, através das historias e do uso de recursos para falar

de sentimentos. Sunderland diz que:

Falar sobre sentimentos na linguagem cotidiana ¢ como andar em circulos.Isso
acontece porque a linguagem cotidiana é a linguagem do pensamento, enquanto
falar por meio de uma historia, fazer uma encenacdo com bonecos ou fantoches,
representar o que vocé quer dizer com barro, com uma pintura ou com uma cena
na caixa de areia é usar a linguagem da imaginacdo.Essa é a linguagem natural
da crianca (SUNDERLAND, 2005, p.19).

Quando a comunicacao entre a crianga e um adulto se da a partir da linguagem
cotidiana, a crianga, muitas vezes, ndo é capaz de entender ou de expressar-se a partir
dessa linguagem, pois para ela, a linguagem natural dos sentimentos é a da imagem e da
metafora. Portanto, a comunicacdo seria bem mais facil e eficaz se fosse usada a

linguagem natural da crianca que é a da imaginacdo. Somente falando com as criancas
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por meio de historias € que sera possivel atingi-las de maneira mais profunda e imediata,
e ainda fazé-las refletir sobre seus sentimentos, impedindo que estes lhes causem
conflitos interiores.

Sendo assim, entende-se que a contagdo de histérias é uma ferramenta que
desperta ndo s6 a imaginacdo como também o gosto e o habito pela leitura no publico
infantil, possibilitando a ampliacdo do vocabulério e da sua cultura, e ainda favorecendo a
juncao de elementos que promovem a relagdo entre 0 mundo interno e 0 mundo externo

(social) do individuo.

3 O INCENTIVO DA LEITURA E LITERATURA COMO FATORES PRIMORDIAIS PARA
A FORMACAO DE LEITORES

As criangas tém uma visdo ampliada do mundo que as cercam. Sao capazes de
capturar, em um simples olhar, cada detalhe a sua volta. Em um piscar de olhos, cada
movimento, cada cor se transporta para a imaginacao, que por sua vez se transforma em
histdrias ricas em detalhes e criatividade. O professor deve aproveitar essa propenséo da
crianca para o mundo da imaginacdo e cultivar o habito de contar histérias. Por isso, é
importante estimular o interesse pelos estudos e, sobretudo o gosto pela leitura, pois esta
permite a interagdo com o mundo, sendo também um meio de alcancar autonomia e
independéncia, sem precisar ler através dos olhos dos outros.

Segundo Freire (1989) a crianga, primeiramente, é uma leitora de textos orais,
somente depois da alfabetizacdo € que ela se torna uma leitora de textos escritos, € um
momento posterior de aprendizagem. Em primeiro lugar a crianga é uma leitora de textos
orais porque escuta cantigas, poesias, histérias, para somente depois se tornar uma
leitora da palavra escrita. Portanto, como o mundo € repleto de simbolos, a crianca,
guando vem para a escola, ja tem algum tipo de experiéncia com a linguagem simbdlica,
e essa experiéncia deve ser amplificada e estimulada pela escola. Logo, desde bebés, as
criangas ja tém um instinto de leitura, uma vez que leitura ndo é so ler letras em textos e
livros, mas ler o contexto que as envolve, através de cada olhar e de cada toque.

Martins diz que:

Comecamos assim a compreender, a dar sentido ao que e a quem nos cerca.
Esses também s&o os primeiros passos para aprender a ler.

Trata-se, pois de um aprendizado mais natural do que se costuma pensar, mas
tdo exigente e complexo como a propria vida. Fragmentado e, ao mesmo tempo
constante como nossas experiéncias de confronto com nés mesmos e com 0
mundo (MARTINS, 1988, p.12).
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O que nos permite pensar que € por meio da estimulacdo e do incentivo que a

crianca adquire o gosto pela leitura. Saber ler pode significar o desenvolvimento nao sé
cognitivo, mas também das aptid6es sensério-motor, sociocultural e emocional. A mesma
autora diz ainda que: “Certamente aprendemos a ler a partir do nosso contexto pessoal. E
temos que valoriza-lo para ir além dele” (MARTINS, 1988, p.15).

E a partir da vivéncia, do convivio com coisas a nossa volta que podemos ter uma
leitura de mundo, a partir dai, vamos adentrando no processo da leitura da palavra, que
nos permite ampliar o conhecimento.

Assim nos diz Freire: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE, 1989, p. 9).

Ainda segundo Freire (1989), a leitura ndo é simplesmente a capacidade de
decodificacdo da palavra escrita e também nao se limita a isso. A leitura é a compreensao
e interpretacdo das palavras diante do contexto no qual estdo inseridas, que se da e se
amplia a partir da leitura de mundo que fazemos de forma critica, nos permitindo
transformar o mundo através de uma pratica consciente.

De acordo com Bloom (2001, p. 17): “Uma das fung¢des da leitura € nos preparar
para uma transformacéao, e a transformacao final tem carater universal.” Porém, somente
a leitura continua e espontanea desenvolve a capacidade de formarmos opinides criticas
e assim realizar avaliagbes pessoais.

O desenvolvimento do gosto pela leitura se d& por meio da familia e da escola, os
guais sao responsaveis por agucar esse interesse, fazendo com que as criancas cada vez
mais se sintam envolvidas no mundo da leitura. Criancas que sdo estimuladas desde
pequenas a estar em contato com livros, ou até mesmo frequentar bibliotecas, serao
capazes de futuramente terem mais facilidade de interpretar textos e se desenvolver nas
demais disciplinas.

Para Bloom (2001) a realidade na qual vivemos, com a forte influéncia das novas
tecnologias, que nos disponibilizam varios meios de comunicacdo e muitas informacdes
de forma muito rapida e facil, tem gerado um desinteresse pela leitura de livros, em
especial dos literérios.

Coelho (1993) ressalta que h& a necessidade de uma reflexdo sobre a Educacéo e
o Ensino, pois muitos desconhecem o fato de que a evolucdo da humanidade soO

acontece, de forma auténtica, a medida que esta toma consciéncia de mundo, isto €,
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atinge um nivel de conhecimento de maneira que compreenda e saiba transformar a sua

realidade. Temos como instrumento fundamental para tal transformacéo do ser humano a
Literatura, recentemente valorizada, como de fundamental importancia para o
desenvolvimento intelectual, pessoal e social do individuo.

A literatura permite que tanto criancas quanto adolescentes sejam formados com
uma visao de mundo diferente. Onde é possivel despertar a imaginacao, a criatividade, o
dialogo, transformando o impossivel em possivel. Tudo se amplia, possibilitando enxergar
de uma nova forma as coisas ao seu redor.

Coelho diz que:

[...] A literatura, e em especial a Infantil, tem uma tarefa fundamental a cumprir,
nesta sociedade-em-transformacéo: a de servir como agente de formacéo, seja no
espontaneo convivio leitor/livro; seja no “dialogo” leitor/texto, estimulado pela
Escola. E ao livro, & palavra escrita, que atribuimos a maior responsabilidade na
formag&o da consciéncia-de-mundo das criangas e jovens [...] (COELHO, 1993, p.
14).

A literatura, quando bem trabalhada, tem ag&o formadora e conscientizadora,
abordando assuntos de acordo com a realidade em que vivemos, despertando a
igualdade, o respeito e criando valores que sdo essenciais para a formacdo de uma
mentalidade livre de preconceitos. E essencial o papel dos professores e da escola para
um bom trabalho literario, para que possam transmitir ndo sé a importancia de ler, mas o
como ler, tanto livros quanto o contexto onde estdo inseridos. Coelho (1993), em um
trecho do seu livro sobre Literatura Infantil, nos fala da essencial importancia da escola,

dizendo:

Nossa linha de trabalho assenta no principio de que a escola é, hoje, o espaco
privilegiado, onde deveréo ser lancadas as bases para a formacao do individuo. E,
nesse espago, privilegiamos os estudos literarios, pois de maneira mais
abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da mente; a
percepcdo do Real em suas mdultiplas significages; a consciéncia do Eu em
relagdo ao Outro; a leitura-do-mundo em seus varios niveis e, principalmente,
dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da expressédo verbal significativa e
consciente, - condigdo sinequa non para a plena realidade do ser (COELHO,
1993, p. 15).

De acordo com Coelho (1993), a literatura infantil € primordial na formacédo da
crianga, pelo fato de desenvolver as possibilidades de reflexdo, questionamentos e
compreensao dos problemas sociais e fatos histéricos, através de uma linguagem simples
e clara, proporcionando o desenvolvimento intelectual e critico dos alunos, trabalhando
também com as emocg0des, possibilitando uma nova visdo do mundo que 0s norteiam.

A literatura também € importante para despertar o gosto pela leitura, estimular nos

pequenos o interesse na procura por livros, historias e desvendar os segredos dos
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personagens, desenvolvendo a interpretacéo. Ela por si s € criativa, uma arte que abre a

oportunidade de exploracdo do imaginario, além de proporcionar um enriqguecimento
cultural, pois pode expressar as diversas linguagens do homem.
Coelho diz que:

l.Literatura ¢ um fenébmeno de linguagem plasmado por uma experiéncia
vital/cultural direta ou indiretamente ligada a determinado contexto. 2. Literatura é
arte e, como tal, as relagbes de aprendizagem e vivéncia, que se estabelecem
entre ela e o individuo, sédo fundamentais para que esta alcance sua formacéo
integral (Eu + Outro + Mundo, em harmonia dindmica) (COELHO, 1993, p. 8).

Com as exigéncias do mundo moderno, faz-se necessario proporcionar as criangas
formas de interpretacbes, para que desde a infancia elas possam ter um olhar de
autonomia e ndo de submissio ao que a sociedade lhes propde. E papel da escola e do
professor apresentar a seus alunos a literatura, oportunizando a eles conhecer e explorar
diversas historias em contextos diferentes, despertando assim, a capacidade de
compreender os fatos do cotidiano.

A literatura infantil, inserida no contexto escolar, tem funcdo de agente formador,
capaz de criar alicerces em todo processo cultural da crianca, que a seguird desde a
infancia até a velhice. O que depende também da acdo do professor como canal de
conhecimento para os seus alunos.

Ainda segundo a mesma autora, vemos que: “[...] o professor precisa estar
‘sintonizado’ com as transformagdes do momento presente e reorganizar seu proprio
conhecimento ou consciéncia-de-mundo” (COELHO, 1993, p.17).

Hoje, a Literatura Infantil apresenta-se bastante rica e variada, oferecendo ao
professor uma infinidade de bons textos que podem ser trabalhados. O ensino de um
contetdo através de uma histéria pode ser muito mais significativo do que uma simples
explicacdo, o poder que uma leitura bem direcionada possui € magico. Dohme (2000) diz
que:

Todas as histérias contribuem de uma forma ou de outra para a educacéo, porém
diferenciam-se quanto a intensidade e caracteristicas. Umas desenvolvem a
imaginacdo, outras o senso critico, por exemplo. O mesmo se da com a questao
dos valores. E preciso destacar os aspectos éticos de cada histéria para poder
enfatiza-los na sua adaptacdo e narracdo. Ter bem claro os objetivos educacionais
gue cada histdria atinge facilita o planejamento do educador, que dosara as
diversas histérias ao longo do periodo que tem disponivel, tendo em vista um
desenvolvimento em todos os sentidos, de forma globalizada (DOHME, 2000, p.
22).

O professor deve usufruir do valor pedagoégico da contacédo de histéria para ensinar

e formar a crianga leitora; porque € sabido que o desenvolvimento da competéncia da
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leitura ocorre pelo contato com textos de géneros variados e pela frequéncia com que o

individuo se exercita na leitura. Um leitor competente acaba por tornar-se um leitor critico;
dai a importancia de se incentivar a leitura literaria na escola.

Deste modo, o professor, enquanto mediador do processo de ensino aprendizagem
precisa buscar sempre novos conhecimentos e estar atualizado com o mundo e com seus
alunos, de modo a proporcionar uma excelente forma de ensino, capaz de transmitir a
importancia da literatura e leitura. E necessario semear uma boa base literaria para

futuramente colher bons frutos.
4 RECURSOS LUDICOS E SUGESTOES PARA O ATO DE CONTAR HISTORIAS

Como falado anteriormente, as criangas sdo muito visuais, sendo 0S recursos
ludicos um tesouro valioso no processo da leitura, pois despertam ainda mais o interesse
das criancas pelas historias contadas. Para isso, faz-se necessario 0 uso desses
recursos, uma vez que eles servem como base auxiliadora para a contacdo de historias,
pois além de aumentar a atencdo de quem ouve, tais recursos enriquecem mais a
contacdo, com graca e varias cores, potencializando a compreenséo e o imaginario dos
pequenos. Segundo Dohme (2003, p. 5): “No caso de criancas, atraira mais atencao
aguele gue usar uma mensagem acessivel e bem humorada, acompanhada de acéo,
musica, desenhos engracados e de cores vistosas, bichinhos e seres fantasticos”.

Seguem abaixo alguns recursos que podem ser utilizados:

» Fantoches (ha diversos materiais com os quais os fantoches podem ser feitos:
de caixa de leite, de meia, de garrafa pet, de colher de pau, de sacola de papel,
de luvas, palitos de sorvete, entre muitos outros);

Marionetes;

Cenarios;

Maquetes;

Teatros de sombras;

vV V V V V

Materiais reciclados (ex.: caixa de papeldo enfeitada e transformada em

cenario);

A\

Avental com cenario;

A\

Dedoches;
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Fantasias (roupas ou acessorios);

Mascaras;

Brinquedos;

Mdsicas;

Instrumentos musicais;
Videos;

Caixas com objetos diversos;
Flanelégrafo;

Livros ampliados;

vV V.V V V V V V V VY

Album seriado, entre outros.

Diante da diversidade de recursos, o professor necessita fazer um planejamento
para utiliza-los, pois esses expedientes devem levar a crianca a um encantamento com a
histéria, transportando-a para um universo de sonho e fantasia. E importante que o
professor ou contador tenha cuidado e dedicacdo com o que ira passar através das
histérias, portanto, é preciso saber escolher e conhecer bem as histérias que serao
contadas, afim de que as mesmas facam parte do universo infantil e sejam canais que
transmitam valores para formacédo do carater, respeitando o desenvolvimento cognitivo da
crianca.

Para Dohme (2003), faz-se necesséario também que o educador saiba usar uma
boa maneira de contar as histérias, sabendo encantar, ter graca, saber prender o olhar da
plateia. Para isso, sdo necessarias algumas técnicas como: ter boa entonacdo de voz,
tomando cuidado para que a mesma ndo seja nem muito alta ou muito baixa; boa
expressdo corporal, tornando-se envolvido totalmente com a narragéo, tendo o cuidado
para ndo usar gestos que fujam do contexto da histéria; usar bem a expressao facial,
olhando para todos, expressando bem as emoc¢des que as historias passam, para isso €
bom treinar até mesmo na frente do espelho; tomar cuidado com a postura e vicios de
linguagens e também proporcionar um ambiente adequado.

ApoOs a contacdo da historia, o professor pode promover atividades ludicas que
potencializam a historia tais como: a dramatizacdo com recursos fornecidos ou criados
pelas proprias criangas; adaptar jogos para que as criangas vivenciem a histéria e ainda
desenvolver os mais variados tipos de trabalhos artesanais (dobraduras das personagens,

desenhos das personagens que mais gostou, construgdo com sucatas, fantoches
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diversos, bonecos com papel maché, mascaras, construcdo de livrinhos, fantasias,

painéis, etc.). Dohme sugere que:

O que é preciso é oferecer as mais diversas possibilidades as criangas. Historias
variadas, que possibilitem suscitar inidmeras emocdes, sentimentos variados,
exemplos distintos. Essas experiéncias se juntardo com aquilo que ouviram de
seus pais, professores, que viverem, experimentaram, e que formardo um
conjunto de experiéncias capazes de possibilitar as suas préprias escolhas, que
norteardo as suas vidas e serdo um esteio nas horas mais dificeis (DOHME, 2003,
p. 17).

Oferecer as mais diversas possibilidades de envolvimento da crianca com a histéria
gera um conjunto de experiéncias significativo para o seu desenvolvimento de maneira

geral.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na bibliografia dos autores citados neste trabalho, o presente estudo
teve como objetivo conhecer a importancia da contacéo de historias de forma ludica para
o desenvolvimento intelectual infantil, bem como a formacdo do gosto pela leitura nas
criancas da Educacdo Infantil, e cumpriu seu papel; constatou-se que é de suma
importancia a pratica da leitura de histérias infantis, seja em casa ou na escola mediada
pelos adultos, como forma de incentivo para instigar nas criancas, desde muito pequenas,
0 gosto pela leitura.

Observou-se que a leitura de textos, sobretudo de textos literarios, destaca-se
como uma fonte primordial e rica de conhecimentos que influencia na aprendizagem e na
formacao das criancas leitoras em todos 0s seus aspectos. E que a contagdo de histérias
de forma ludica, com o uso dos recursos adequados, torna as histérias mais atrativas, ou
seja, potencializa o imaginario e a criatividade, bem como desperta o gosto pela leitura,
pois a ludicidade no ato de contar historias desenvolve o gosto pela leitura de maneira
prazerosa, assim como também desenvolve diversas areas, sendo elas: cognitivo,
emocional e social.

Para que as criangas sintam o gosto pela leitura n&o basta somente contar
oralmente uma historia, € necessario ir alem das palavras, buscar novos meios para

agucar nos alunos o desejo de ler através do uso de recursos ludicos.
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E de grande relevancia também a valorizacdo dos textos literarios, pois transmitem

valores, conhecimentos que influenciam na bagagem cultural da crianca, para adquirir
autonomia e despertar o senso critico.

Inferiu-se que a escola é a via de melhor acesso a leitura para 0s pequenos nos
tempos atuais, destaca-se também o importante papel do professor como mediador da
aprendizagem, em desenvolver um trabalho dedicado e criativo, principalmente no que se
refere a contacdo de histérias, o educador deve proporcionar a seus alunos momentos de
vivéncia e prética.

O presente estudo possibilitou constatar a importancia de se trabalhar a ludicidade
no ato de contar histérias, de tal forma que desperte nas criancas o gosto pela leitura,
enriquecendo sua aprendizagem e possibilitando desenvolvimento intelectual e pessoal;
uma vez que contar historias de forma ludica é um valioso auxiliar na pratica pedagdgica
de professores ndo somente da educacéo infantil, mas de todo o ensino fundamental. As
narrativas instigam a imaginacdo e agucam a criatividade da crianca, estimulando a
oralidade, facilitando o aprendizado; além de desenvolver a linguagem oral, aprimora a
escrita e a visual, despertando o prazer pela leitura, promovendo, desta forma, o

desenvolvimento integral da crianca.
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Resumo: A matematica se constitui como uma linguagem que esta presente na vida
das pessoas em todos os momentos, e como tal deve ser valorizada no processo de
escolarizacdo desde o inicio da educacédo basica, na Educacdo Infantil. Sendo
assim, o presente estudo tem como objetivo evidenciar a importéncia de explorar o
ensino da matematica no contexto ludico da Educacdo Infantil. Ainda, como
objetivos especificos busca-se ressaltar o papel do professor da Educacao Infantil
no ensino da matematica; conhecer as diretrizes do ensino da matematica para a
Educacédo Infantil; e, destacar o contexto ludico dos jogos e brincadeiras para o
ensino da matematica na Educacdo Infantil. Para tanto, desenvolveu-se uma
pesquisa exploratéria, de abordagem qualitativa, além de um breve levantamento
bibliografico sobre a tematica em tela, com a finalidade de compor um arcabouco
tedrico para fundamentacdo do estudo. Os dados foram coletados por meio de um
guestionario, o qual foi aplicado junto a seis professores participantes da pesquisa.
Os resultados denotaram que a matematica € concebida como elemento
fundamental a ser trabalhado com a crianca na Educacao Infantil, por meio de um
ensino ludico, que conduza os pequenos a constru¢do de conhecimentos que irdo
repercutir para toda a vida.

Palavras-chaves: Educacéo Infantil. Matematica. Ludicidade. Reflexdo Docente.

Abstract:Mathematics is constituted as a language that is present in the lives of
people at all times, and as such should be valued in the e process of schooling since
the beginning of basic education in kindergarten. Thus, this study aims to highlight
the importance of explore the teaching of mathematics in the play context of early
childhood education. Still, specific objectives seek to highlight the role of teacher
Children’s education in mathematics education; and highlight the playful context of
games and activities for the teaching of mathematics in kindergarten. For Therefore,
an exploratory research developed a qualitative approach, as well as a brief literature
on the subject on the screen, with the purpose of forming a theoretical framework for
reasoning of the study. The data were collected Through a questionnaire, which was
applied to close six teachers participating in the survey. The results denoted that
mathematics is designed as a key element to be working with children in
kindergarten through a playful teaching, leading the small to building knowledge that
will pass for life.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, em 1988, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) reconheceu a
Educacgdo Infantii como direito fundamental da crianca e dever do Estado. Na
sequéncia, em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069
(BRASIL, 1990), reforcou esse direito, afirmando principios sobre os valores sociais
gue norteiam a infancia.

Desde entdo séo inumeras as mudancas ocorridas na Educacgéo Infantil nas
Ultimas décadas. Em especial, as novas concepc¢des acerca do contexto educacional
brasileiro concebem esta como primeira etapa da educacdo basica, destinada as
criancas de 0 a 5 anos, por meio de creches e pré-escolas, conforme estabelecido
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN — n° 9394 (BRASIL,
1996). Ainda, por esse viés foi estabelecido o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998).

Nesta direcdo, entre as mais recentes inovagdes ocorridas no ambito da
Educacédo Infantil, como primeira etapa da educacdo basica, esta a inovacgao
proposta pela Lei n® 12.796 (BRASIL, 2013), que alterou a LDBEN (BRASIL, 1996),
passando a considerar, no ano letivo de 2016, a obrigatoriedade da frequéncia
escolar para todas as criancas a partir dos quatro anos de idade.

Destarte, tal valorizagdo da Educacédo Infanti rompe com modelos
educacionais tradicionais, pois com o passar do tempo essa etapa escolar passou a
ser vista no Brasil sob o prisma do desenvolvimento da crianga, de maneira distinta
das perspectivas historicas, considerando que nos dias atuais o educar e o cuidar se
compdem como base para a aprendizagem infantil.

Assim, desde a Revoluc¢éo Industrial as creches e pré-escolas sdo marcadas
por diferencas entre as relacdes de classe social, sendo que as criangas mais
pobres ficavam em creches, cujo carater advinha de um viés assistencialista visando
o ‘cuidar, sobretudo, em razdo da necessidade dos pais trabalharem para
manutencdo da subsisténcia, ao passo que o ‘educar’ era oferecido para aos filhos

dos grupos socialmente privilegiados. A visao sobre a crianga, desde entédo, sofreu
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inUmeras alteracdes, transformando o cenario educacional para a crianga, a partir do
reconhecimento das suas necessidades e potencialidades nesta etapa da vida.

Para tanto, a proposta pedagdgica escolar trabalhada na Educacéo Infantil,
conforme as diretrizes curriculares, indicadas pelo RCNEI (BRASIL, 1998), esta
divida em eixos, entre 0s quais se destaca a matematica, a qual esti presente na
vida das pessoas desde o0 nascimento.

No cotidiano social tudo gira em torno de nameros, medidas, operacdes e
formas geométricas. Do mesmo modo, os meios de comunicagdo demonstram uma
infinidade de informagOes relacionadas a essa linguagem, de modo que a
matematica passou a cumprir uma acdo pedagdgica que busca proporcionar o
desenvolvimento da capacidade da crianca, apresentando-a ndo como algo
abstrato, separado, alheio e meramente imaginario, mas, como um elemento real
e presente em suas atividades diarias, tais como: contagem, relacdes espaciais,
relacbes de comparacdo e organizacdo de dados, além de comunicar ideias
matematicas, hipdteses, processos utilizados e resultados encontrados em
situacOes-problema relativas a quantidades, espaco fisico e medida, utilizando a
linguagem oral e a linguagem matemética. Tais premissas s@o a base que justificam
a importancia do presente estudo.

Diante do exposto, o presente estudo se norteia a partir da seguinte questao:
Quais os elementos fundamentais no ensino da matematica que devem ser
trabalhados na Educacéo Infantil para atender as necessidades de desenvolvimento
das criancas de 4 a 5 anos na perspectiva dos professores?

O objetivo geral se concentra em evidenciar a importancia de explorar o
ensino da matematica no contexto lidico da Educacdo Infantil. JA os objetivos
especificos buscam ressaltar o papel do professor da Educacéao Infantil no ensino da
matematica; conhecer as diretrizes do ensino da matematica para a Educacéo
Infantil; e, destacar o contexto ladico dos jogos e brincadeiras para 0 ensino da
matematica na Educacéao Infantil.

Conhecer como os professores pensam 0 ensino da matematica é um
importante passo para refletirmos sobre os processos de ensino e aprendizagem da
crianga, uma vez que essa linguagem ira repercutir em todos os ambitos do contexto
social, ao longo de toda vida. A seguir sdo apresentados 0s elementos tedricos que

fundamentam este estudo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educacao Infantil: primeira etapa da educacéo basica

A Educacéao Infantil, primeira etapa da educacao basica, é considerada por
especialistas em Educacdo como a principal etapa de formacao da crianca. Trata-se,
pois, do periodo de aprendizagem e de formacg&o de conceitos sobre o mundo que a
cerca.

Essa etapa educacional se divide em: creches, destinadas para criancas de
0 a 3 anos, e pré-escolas, para criancas de 4 a 5 anos. Conforme a Lei de Diretrizes
e Bases — LDBEN (BRASIL, 1996):

Art. 29 A educacdo infantil, primeira etapa da educac¢éo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. | - creches, ou entidades equivalentes, para a crianca de até 3(trés)
anos de idade.

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.
Art. 31. A educagéo infantil ser4 organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental;

Il - carga horéria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

Ill - atendimento a crian¢ca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educacgéo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca (BRASIL, 1996, s/p).

Como pode ser analisado cabem as instituicbes de ensino atender o
desenvolvimento integral da crianca. Considerando, para tanto, o espaco fisico,
estrutura arquitetdnica, material didatico e pedagdgico, material mobiliario, além de
professores, com formacéo especifica, e, profissionais de apoio e equipe técnica
para trabalhar com esse publico.

No mesmo sentido, essa etapa educacional, esta dividida em duas etapas

de atendimento, conforme mencionado anteriormente, a creche e a pré-escola, com
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regras especificas de atendimento e funcionamento, visando o desenvolvimento
pleno da infancia.
Na sequéncia € destacada a linguagem matematica no contexto da

Educacao Infantil.

2.2 A Linguagem Matematica: dimensdes para a Educacéo Infantil

Dentre véarios conhecimentos que a crianca constr6i no decorrer de sua
formacao, a matematica ocupa um lugar em destaque em sua vida, tanto na escola,
guanto no seu dia a dia.

Na Educacéo Infantil, o trabalho com os conhecimentos matematicos deve
ser realizado de forma articulada com as vivéncias e sua funcdo social, pois as
criancas ja operam com esses conhecimentos no seu cotidiano.

De acordo com o RCNEI (BRASIL, 1998), para trabalhar os contetdos
matematicos na Educacao Infantil deve-se levar em conta que a crianca desde seu
nascimento interage com 0 meio com o intuito de compreendé-lo. Nessa
perspectiva, cabe aos professores interagir com as criangas e a partir de situacoes
vivenciadas por elas, compartilhar informagbes, oportunizando momentos de

descobertas e aquisicdo de novos conhecimentos.

O trabalho com a matematica pode contribuir para a formacdo de cidad&os
autbnomos, capazes de pensar por conta propria, sabendo resolver
problemas. Nessa perspectiva, a instituicdo de educac¢do infantil pode
ajudar as criancas a organizarem melhor as suas informacdes e estratégias,
bem como proporcionar condicbes para a aquisicdo de novos
conhecimentos matematicos. O trabalho com noc¢des matematicas na
educacdo infantil atende, por um lado, as necessidades das proprias
criancas de construirem conhecimentos que nos incidam mais variados
dominios do pensamento; por outro, corresponde a uma necessidade social
de instrumentalizd-las para melhor viver, participar e compreender um
mundo que exige diferentes conhecimentos e habilidades (BRASIL, 1998, p.
207).

Assim, no proximo item o ensino da matematica € apresentado sob a

perspectiva ludica para a Educacéao Infantil.

2.3 A Atividade Ludica e o Ensino da Matematica



FAAG 6

FACULDADE DE AGUDOS

A pratica educacional ludica € uma ferramenta essencial para o educador,
uma vez que promove O aproveitamento pedagdgico de modo prazeroso e
significativo para a criancga, ajudando-a a analisar, compreender e elaborar situacdes
gue possam resolver determinados problemas que |he sejam propostos, inclusive no
ambito da matemética. Assim, 0os conceitos mateméaticos podem ser trabalhados de
forma intencional a partir das experiéncias e vivéncias do dia a dia dos pequenos,

também de suas brincadeiras.

A todo o momento, as criancas participam de situacdes que envolvem
nocdes de grandezas e medidas de tempo, volume, peso, contagem,
relacdes entre quantidades, no¢6es de espaco e formas, leitura e escrita de
nameros, classificacdes, associacbes e comparagcBes diversas, além de
operacdes aritméticas (PREFEITURA DO RIO DE JANEIRO, 2010, p.21).

Segundo Friedmann (2012, p. 27) “O jogo € uma atividade prazerosa — o
prazer ladico seria a expressdo afetiva da adaptacdo do eu do individuo ao real
(quando a crianca se adapta a realidade do jogo, ele o demonstra por meio de
expressoes de prazer)”.

A mesma autora menciona ainda, que por meio de jogos, 0 ensino assume
um prazer ladico que € eficaz no processo de ensino e aprendizagem. Jogar € uma
atividade natural da crianga, e ao brincar e jogar, ela fica tdo envolvida como que
esta fazendo que se adapta coma realidade vivenciada naquele momento,
elaborando seus sentimentos e acdes por meio de expressdes de prazer.

Ainda, abordamos a seguir o papel do professor da Educacao Infantil frente

ao ensino da matematica.

2.4 O Professor da Educacéao Infantil e o Ensino da Mateméatica no Contexto

Ladico.

O papel do professor na Educacgédo Infantii é fundamental, pois o bom
andamento das atividades de ensino depende diretamente da a¢do docente, ou seja,
de como se faz a mediacdo entre o conhecimento e a crianga.

De acordo com Smole (2014), os recursos didaticos servem como

ferramenta indispensavel para a pratica do docente, e sdo por meio destas que suas
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acOes devem propiciar aos alunos o aprofundamento dos significados das nocdes
matematicas.

Dessa forma, uma importante caracteristica do profissional de Educacéo
Infantil é a busca constante por aprender sobre o desenvolvimento da criancga, sua
forma de ver e sentir o mundo, criando oportunidades para ela manifestar suas
ideias, sua linguagem, seus sentimentos, sua criatividade, suas relagdes sociais e
sua imaginacado (FRIEDMANN, 2012).

Na acéo pedagogica, deve-se compreender o ato de brincar como estratégia
permanente da pratica educativa das criancas, e por essa razdo proporcionar aos
alunos um ambiente com espacos e materiais organizados que oferecem desafios e
diferentes manifestacdes infantis, potencializando assim sua expressao por meio de
diferentes linguagens, movimentos, imaginacao, criatividade, emocdes, socializacao,
autonomia, conhecimento de mundo, pensamentos e sentimentos, conforme nos
ensina Friedmann (2012).

A mesma autora evidencia que a brincadeira infantil representa o
aprendizado, para tanto se faz indispensavel a participacédo do professor juntamente
com os alunos no decorrer das atividades ludicas, o qual deve se preocupar com 0
brincar, como um meio de ensino, com finalidade, proporcionando, portanto, fins de
aprendizagens, propondo regras, troca de ideias, respeito entre os alunos, entre
outros aspectos para gerar socializacdo entre as criancas.

Adicionalmente, é importante que o docente seja criativo e paciente nas
relacbes com seus alunos, apresentando disponibilidade para brincar, exercitando o
olhar e a escuta infantil, e, concebendo a brincadeira como construcdo, de
exploracdo de potencialidades, busca e descoberta.

Segundo Nunes (2011), na Educacéo Infantil, o educador tem o dever de
propiciar a chave que abre a porta da aprendizagem de matematica na escola, para
gue assim, a crianca venha compreender a natureza da representacdo numérica e 0
uso de numeros na resolucao de problemas através de acoes.

Sendo assim, o educador precisa ter clareza como ocorre o desenvolvimento
I6gico matematico nas criangcas, também quais sdo as praticas educacionais
necessarias que devem estar presentes no cotidiano das criangas com que trabalha.

As situacbes do dia a dia apresentam muitas oportunidades para a

elaboracdo e formulacdo de problemas. Assim, conteldos da vida das
criangas ou as situagBes com as quais elas se deparam frequentemente
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podem servir como contexto para construir, inventar e resolver situagdes-
problemas (SMOLE, DINIZ, CANDIDO, 2014, p. 58)

Para as criancas se aproximarem dos conhecimentos matematicos elas
elaboram uma série de ideias e hipoteses provisorias, até chegar a resolucdo de
problemas. Entdo, é a reconsideracdo das ideias em diferentes momentos, sob
distintas perspectivas, que permite o0s avangos na aprendizagem. Assim, a
construcéo de conceitos matematicos envolve: equivocar-se, revisar, analisar, refletir
sobre acdes realizadas, ou seja, construir conhecimentos de forma compativel ao

modo e ao momento da crian¢a de aprender, através de conversas e registros.

A medida que as criancas resolvem problemas sobre quantidades, elas
estdo aprendendo a organizar suas acbes para resolver problemas com
nameros. Na pré-escola, elas devem ter a oportunidade de usar materiais
concretos ou numeros, segundo sua preferéncia, e também desenhos. Os
problemas devem ser variados e resolvidos por meio de ac¢fes diferentes,
como juntar, separar ou distribuir objetos (NUNES, 2011, p.7).

Diante do exposto, para que o conhecimento mateméatico se efetive na
Educacao Infantil, é necesséario que, em toda situacdo apresentada em sala de aula
ou fora dela, o professor promova comentéarios, formule perguntas, provoque
desafios e incentive a verbalizacdo e a representacdo escrita da crianga, por meio
de registros do que ela vivenciou. Essa prética ir4 permitir que os pequenos facam
descobertas, exponham e argumentem ideias préprias, estabelecendo relagdes,
organizando o pensamento e se localizando espacialmente nos lugares (BRASIL,
1998, p.213).

A partir da fundamentacdo tedrica em tela apresentamos a seguir 0S

procedimentos metodologicos da pesquisa.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Cumpre mencionar que o0 presente estudo se compde como exploratorio,
com abordagem qualitativa. Para Gil (2011) se desenvolve esse tipo de pesquisa
com a finalidade de proporcionar uma visdo geral sobre determinado fato.

A pesquisa foi aplicada em trés escolas de Educacao Infantil, sendo duas

municipais e uma particular, todas localizadas no municipio de Agudos/SP. As
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escolas municipais participantes estao situadas em bairros de periferias, no qual a
grande maioria dos alunos pertencem a familias de baixa renda. J4 a escola
particular esta localizada em um bairro no centro da cidade, e atende um publico de
classe média alta.

Os dados foram coletados por meio de um questionario, construido a luz do
referencial tedrico estudado, contendo duas partes: a primeira contemplando a
caracterizacdo dos professores participantes da pesquisa, e outra parte, com quatro
guestdes abertas sobre o tema e um espaco para outras consideracdes pertinentes
na visédo dos professores pesquisados.

A pesquisa teve como participantes seis professores, 0s quais foram
identificados na pesquisa por meio de letras e numeros, a saber: PP1 e PP2 para
professores de escolas particulares, e PM1, PM2, PM3 e PM4 para professores da

rede municipal. Sao destacados na sequéncia a andlise e discusséo dos dados.

3.1 Andlise e Discussao dos Dados

Para compor o perfil dos professores pesquisados foi realizado um
levantamento de modo geral, o qual apontou que os participantes tém entre 26 e 60
anos de idade. Ainda, quanto a formacdo os dados denotaram que todos os
professores possuem graduacdo em Pedagogia, todavia entre eles quatro possuem
ainda especializacdo Lato Sensu.

Foi perguntado também quanto ao tempo de atuacdo dos participantes na
docéncia, os quais apontaram entre 10 e 22 anos. Da mesma maneira, no que diz
respeito ao tempo de atuacdo na Educacéo Infantil responderam que atuam entre 4
e 22 anos.

Findada a primeira parte, na sequéncia os participantes foram perguntados
como compreendem a importancia do ensino da matematica na Educacéo Infantil.

Entre os respondentes que atuam nas unidades escolares municipais foi
apontado, em linhas gerais, que a matematica esta presente no dia a dia da crianca,
também que consideram a importancia dessa linguagem na Educacéo Infantil como
um viés de aprendizado para o desenvolvimento dos pequenos. Isso pode ser visto

na resposta do participante:
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Perfil dos Participantes da Pesquisa

: rewpooe | TENPOOE,
PARTICIPANTES IDADE FORMAGCAO DOCENTE | ATUAGCAO NA EDUCACAO
DOCENCIA
INFANTIL
PM1 — Pedagogia;
PM Entre 26 ePM2 — Pedagogia e p0s-
50 anos graduacao; Entre 10 e 18 anos [Entre 4 e 18 anos
PM3 — Pedagogia e Po0s-
graduacéo;
PM4- Pedagogia e POs-
graduacéo.
PP1 — Pedagogia;
PP Entre 36 ePP2 — Pedagogia e PoOs-Entrel3 e 22 anos [Entre 13 e 22 anos

60 anos graduacéo.

P2: “A matemética tem grande influéncia na nossa vida e por isso é

importante desde a Educacdo Infantil desenvolver nogbes e conceitos
matematicos que subsidiardo o ensino de outras areas do conhecimento”.

J& entre os participantes da unidade escolar particular, como resposta obtida

com o mesmo questionamento, foi abordado que a matematica ja faz parte do

universo da crianca quando ela chega a pré-escola, de maneira que € na Educacéo

Infantil que se organiza as informacdes e estratégias aprendidas. Assim, por meio do

ensino da matematica torna-se possivel promover condicdes para novos

conhecimentos, pensando certamente que o futuro exigira da crianca esse saber. A

exemplo desse entendimento:

PP1 —“A importancia do ensino da matematica na Educacéo Infantil &€ poder
organizar melhor as informacdes e estratégias aprendidas, como também
proporcionar condicdes para aquisicdo de novos conhecimentos
mateméticos, atendendo assim tanto as suas necessidades individuais
quanto as sociais, em favor de um futuro que certamente exigird delas
respostas intimamente atreladas ao desenvolvimento de suas habilidades
ou aos conhecimentos construidos. A matematica ja faz parte do universo
da crianca quando ela chega a pré-escola. Ela utiliza recursos proprios para
realizar contagens, resolver problemas, mostrar a idade, jogos, etc. A
Educacéo Infantil organiza melhor as informacgdes e estratégias”.

Vale mencionar que, de acordo como RCNEI (BRASIL, 1998), a abordagem

da matematica na Educacdo Infantil tem como finalidade levar em conta que a

crianca desde seu nascimento interage com 0 meio com o intuito de compreendé-lo.
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Cabe aos professores trabalharem a matemética com as criangas e a partir de
situagbes vivenciadas por elas, compartilhando informagbes, oportunizando
momentos de descobertas e aquisicdo de novos conhecimentos.

Na segunda questdo foram perguntados aos participantes quais elementos
da matemética estdo presentes no planejamento educacional no dia a dia com a
turma.

Os respondentes das escolas municipais destacaram neste item diversos
elementos, a saber: calendario, jogos, brincadeiras, musicas, operacdes, entre

outros. Isso pode ser visto na seguinte resposta:

PM 1 — “A interacdo, a socializacdo, a troca de experiéncias, de
informacdes, ndmeros, mudsicas, operagdes, figuras geomeétricas, jogos e
brincadeiras...”.

Adicionalmente, na mesma direcdo, nas respostas obtidas junto aos
professores da unidade escolar particular, foram ressaltados varios elementos,
como: jogos, contagem, brincadeiras, musicas, situacdo problema, calendario, entre

outros, conforme se observa na seguinte colocagao:

PM 2 — “Estratégia para situacdo problema, sistema numérico, jogos,
contagem, musicas, brincadeiras e outros”.,

Em consonancia com o levantamento tedrico estudado, a matematica deve
ser trabalhada intencionalmente, proporcionando para as criancas a participacao de
situacdes que envolvem quantidade, medidas, numeros, associacbes, comparacoes,
nocdes aritméticas, entre outros elementos, considerando a brincadeira como meio
de aprendizagem das criancas, pois para Smole (2014) as praticas presentes no
cotidiano das criancas apresentam muitas oportunidades para se trabalhar a
matematica, e é por meio dessas que se torna possivel oportunizar a elaboracéo e a
formulacéo de situacdes problemas do dia a dia da Educacéo Infantil.

J& a terceira questdo indagou o0s respondentes sobre quais 0s principais
recursos que sao utilizados para ensinar a matematica para as criangas.

Os patrticipantes das escolas municipais de Educacao Infantil responderam,
em contexto geral, que 0s recursos para se ensinar a matematica estdo baseados
em: calendarios, contagem, jogos, figuras geométricas, brincadeiras, palitos entre

outros. Isso pode ser visto na seguinte resposta:
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PM1: “Utiliza recursos do nosso cotidiano como: fila por tamanho,
distribuicdo de bolacha, material da sala, a rotina, como por exemplo: a
contagem dos alunos, histérias, brincadeiras, modelagens, palitos, tampas,
barbantes, musica, poesia, embalagens, jogos de encaixe, blocos ldgicos,
chamadinha, calendario, etc..., pois acredito que a utilizacdo de materiais
concretos sdo fundamentais para o envolvimento e o despertar do raciocinio
I6gico da crianca além de promover a interacdo e o0 prazer no
desenvolvimento das atividades”.

Ja os respondentes da unidade escolar particular ressaltaram que o0s
recursos para se ensinar a matematica sao: brinquedos, palitos, bloco légico, fita

métrica , embalagens, jogos, reldgio, entre outros, conforme se observa a seguir:

PP2: “Contagem, pedrinhas, embalagens, brinquedos, botdes, material
dourado, bloco l6gico, jogo de mesa, tabuleiros, copo, fita métrica, régua,
colheres, reldgio, ampulheta, calendarios, entre outros”.

Sobre o assunto abordado Friedmann (2012) afirma que é necessario
proporcionar aos alunos um ambiente com espacos e materiais que ofereca desafios
para diferentes manifestagbes infantis, utilizando as mais diversas linguagens,
movimentos, imaginacdo, criatividade, emocdes, socializacdo, autonomia, para se
ampliar os conhecimentos de mundo, pensamentos e sentimentos.

Ainda, Smole (2014) relata que os recursos didaticos sdo como ferramentas
indispensaveis para a pratica do docente, e que o professor deve se valer dos mais
diversos materiais para ensinar as criancas.

Adicionalmente, a quarta questdo perguntou aos participantes como
percebem as evidéncias na aprendizagem da crianca sobre o conhecimento e o uso
da matemética.

Os respondentes das unidades escolares municipais destacaram a
funcionalidade da crianga utilizando a matematica em sua vida e a prética do dia a
dia quanto ao brincar, decidir, resolver problemas entre outros. Conforme se observa

na resposta a seguir:

PM4: “A resolucéo de situacéo-problema, questionamento, levantamento de
hipéteses, a crianca aprende matematica decidindo, agindo e produzindo
conhecimento, acertando e errando”.

Os patrticipantes da escola de Educacao Infantil particular apontaram que a

matemdatica esta presente na vida da crianga, nos conhecimentos prévios trazidos
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para a escola, das vivéncias do dia a dia, assim, é notada a utilidade da matematica
na aprendizagem. A seguir a resposta ilustra esse entendimento:

PP1: “Assim que a crianca entra em contato com o mundo da matematica
na escola, ela o reconhece porque ela ja existia em seu cotidiano.
Evidéncias disso sdo os fatos de a crianca saber cor, identificar formas
geométricas, mostrar nos dedos sua idade ou quantidade, dizer onde ha
mais ou menos e até dependendo do contexto social fazer compras e
conferir troco, contas. Para tanto, é preciso trabalhar como foco na
transitoriedade de saberes, o que nos oferece as condicbes para
avangarmos”.

Conforme apresentado anteriormente, Smole (2014) afirma que as criancas
elaboram uma série de ideias, hipoteses, resolvendo problemas que se evidenciam
no contexto funcional do dia a dia.

Segundo Friedmann (2012) é importante que o docente busque sempre
acompanhar como anda o desenvolvimento da crianca, a forma pela qual ela vé e
sente 0 mundo a sua volta, criando oportunidades para demonstrar suas ideias,
saberes, criatividade, proporcionando meios para que o0s educandos possam
vivenciar uma aprendizagem significativa.

Por fim, foi deixado um espaco livre para que os professores participantes
pudessem mencionar outras consideracdes importantes que julgassem necessario.

Desta feita, pode-se observar a seguir o que foi destacado:

PM1:“As ideias matematicas trabalhadas na Educac&o Infantil constroem
uma bagagem de consideravel peso na vida escolar e cotidiana da crianca.
Mais do que contar é preciso compreender, resolver problemas, estabelecer
relacdes e refletir sobre determinado aspecto. A Educacéo Infantil principia

as competéncias espaciais, corporais, musicais e interpessoais dos alunos”™.

Conforme estudado, na perspectiva do RCNEI (BRASIL, 1988), a
matematica esta presente na vida da crianca desde o nascimento, e desse modo é
na interagdo com o meio, brincando que sédo construidas as primeiras nocoes de
compreensao dessa linguagem no uso comum do dia a dia. A elaboracdo mais
complexa dessa aprendizagem €, portanto, o elemento da pratica docente, que
precisa planejar e intervir de maneira intencional para conduzir o processo de
aprendizagem das criancas na Educacao Infantil.

Com base no percurso estudado e na pesquisa realizada, apresentamos na

sequéncia as consideracoes finais desse estudo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A forma como sdo definidas e propostas as praticas do ensino da
matematica pelo professor da Educacdo Infantil sdo de suma relevancia para o
processo de construcado do conhecimento da crianca sobre esta linguagem, uma vez
gue nesta etapa da educacdo 0s pequenos iniciam as elaboragcdes mais complexas
do meio em que vivem.

Na Educacdo Infantii a crianca tem a liberdade de construir seus
conhecimentos brincando e interagindo com seus pares, logo a acdo do professor
deve ter intencionalidade e as propostas de ensino devem ser ludicas, com praticas
que sejam ao mesmo tempo prazerosas, também que estimulem os alunos a
explorar, descobrir, inventar, entre outras multiplas possibilidades que sé&o o pulso
da aprendizagem.

Com o objetivo geral de evidenciar a importancia de explorar o ensino da
matematica no contexto lidico da Educacdo Infantil, buscamos, a partir do
guestionamento junto a professores dessa etapa da educacdo basica encontrar, na
perspectiva deles, quais os elementos fundamentais no ensino da matematica que
devem ser trabalhados na Educacdo Infantil para atender as necessidades de
desenvolvimento das criancas de 4 e 5 anos, que compreende a pré-escola, uma
vez que conhecer o que os professores pensam sobre a sua préatica em relacdo a
conteudos curriculares especificos, como a linguagem matematica, se faz um ponto
fundamental para a reflexdo sobre a relacdo existente entre a teoria e a prética
docente.

Assim, com base em um questionario, utilizado como instrumento de
pesquisa, elaborado a luz da teoria e legislacdo existente, foi realizada uma
pesquisa com professores que atuam na Educacdo Infantil, em duas unidades
escolares distintas, em um mesmo municipio.

Os dados coletados demonstraram nas respostas dos professores
participantes da pesquisa que ha o reconhecimento, evidente em suas palavras, que
a matematica estd presente no cotidiano das criangas, e como tal deve ser
explorada, por meio de conceituagdes, compreensao, uso, reflexdo, entre outras

inimeras possibilidades que favorecem o desenvolvimento das criancas, que estao
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em um importante momento de descobertas e construcdo do pensamento e das
aprendizagens.

Sendo assim, é notorio, a partir das respostas dos professores, que 0s
elementos ludicos pertinentes ao universo da Educacéao Infantil, se configuram como
ponto alto para a aprendizagem das criancas, que aprendem brincando, a interagir e
agir conduzidos pelo raciocinio logico que se forma com a construgdo elaborada
com as atividades educacionais propostas no dia a dia.

Um fator que se infere como viavel para essa realidade demonstrada pela
fala dos professores é, pois, a formacdo docente e a existéncia de documentos
norteadores, que ddo base e sustentacdo para uma pratica docente consciente e
planejada, onde o professor ndo € meramente quem ensina contetudos curriculares,
mas sim o mediador que propfe situacdes de aprendizagem, dando condicdes
desafiadoras para que as criangas aprendam e se desenvolvam.

Como Ultimo intento, destacamos que o0s objetivos propostos foram
alcancados com éxito, e que a presente pesquisa ndo teve a pretensdo de se
encerrar como conclusiva, mas sim como caminho para novos propdsitos de
investigacdo sobre outros inUmeros objetivos que podem ser tragcados com o mote
de ampliar pesquisas e reflexdes sobre o ensino e aprendizagem da matematica,
considerando que essa linguagem nos cerca e nos faz compreender o mundo a
nossa volta, dando-nos condicdes para participar e interagir com o meio social, além

da conquista de conhecimentos que se multiplicam e séo divisiveis para toda a vida.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL: JOGOS E
BRINCADEIRAS!

Marcelo Aparecido Gouveia 2
Beatriz Hernandes Cremoneze — FAAG®
Bianca Oliva — FAAG*

RESUMO

A educacéo infantil, como primeira etapa do ensino basico, tem como finalidade o
desenvolvimento integral nos aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social da
crianga. O brincar é atividade fundamental para criancas pequenas e deve ser
incluido no contexto da educacdo infantii de forma consciente, sendo sempre
respeitadas as necessidades das criancas; porém, ndo basta brincar, é preciso que
seja com qualidade, e para isso, é necessario prestar atencdo aos agentes
mediadores dessa atividade. A pesquisa foi desenvolvida por meio de um estudo
gualitativo de cunho bibliografico, no qual foram realizadas analises em livros,
artigos, revistas cientificas e materiais utilizados durante a graduacdo, com a
finalidade de aprofundar e fundamentar os conceitos de relacdo entre o brincar, o
processo de aprendizagem e o desenvolvimento infantil. Como referenciais teoricos,
tivemos autores fundamentais para a construcdo do artigo, que evidenciam a
importancia do brincar, sua influéncia nos aspectos cognitivos, sociais, afetivos e
fisicos, e sua indispensabilidade na vivéncia na educacdo infantil, no qual
analisamos que jogos e brincadeiras, proporcionam a crianga, demonstrar sua
personalidade, desenvolver os aspectos intelectuais e fisicos, aprender regras, como
também, aprender a conviver socialmente. Sendo assim, torna - se indispenséavel, o
brincar aliado ao processo de ensino e aprendizagem e ao desenvolvimento infantil.

Palavras-chave: Brincar. Desenvolvimento Infantil. Aprendizagem. Jogos.

ABSTRACT

Early childhood education has, as the first step of elementary school, the objective of
the full development in what comes to physical, psychological, intellectual and social
aspects of the child. The playing is an essential activity for small children and must
be included in early childhood education context in a conscious way, wich respects
the needs of the children; however, playing is not enough, quality playing is essential
and, accomplished that, it is crucial to pay attention to the mediators of the activity.
The research was conducted through a qualitative study of bibliographic nature, in
which analyzes were performed in books, articles, jornals and materials used during
the graduation, in order to deepen and substantiate the concepts of relation between
play, the learning process and child development. As theoretical references, we had
key authors for the construction of the article, which show the importance of playing,
its influence on cognitive, social, emotional and physical aspects and its
indispensability in the early childhood education, in which we analyze that games and
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activities provide the child to show her personality, develop the intellectual and
physical aspects, learn rules, as well learn to live socially. This, it is essential the play
together with the process teaching and learning and child development.

Keywords: Play. Child Development. Learning. Games.

1 INTRODUCAO

Brincar € uma importante forma de comunicacao, € por meio deste ato que a
crianga pode reproduzir o seu cotidiano. Outrora brincavam em espagos naturais,
subiam em arvores, corriam pelos campos, onde esta tinha uma conotagcdo de
coletividade e integracao.

Atualmente o ato de brincar possibilita de maneira espontadnea o processo
de aprendizagem da crianga, concede a construcéo da reflexdo, da autonomia e da
criatividade, aproximando, desta forma, a relagao entre jogo e aprendizagem.

Entre as variadas concepc¢des do brincar, busca-se neste estudo evidenciar,
sua importancia para o desenvolvimento integral da crianca e sua relevancia nas
praticas pedagdgicas e educativas na Educacgéo Infantil. A Questdo norteadora foi:
Por que o brincar é importante para o desenvolvimento infantil?

Uma das mudancas sofridas pelas criancas pequenas na sociedade atual é
o fato das suas maes sairem para trabalhar e a educacéo infantil tomar espaco e
passar a ser reconhecida como importante para o desenvolvimento das criancas.
Dentro desse contexto, profissionais que atuam nessas instituicdes de ensino devem
respeitar as criangas como sujeitos possuidores de direitos, sendo alguns desses a
saude, a educacao e o brincar.

A presenca dos jogos e brincadeiras na educacéo infantil é de fundamental
importancia, pois os mesmos possibilitam a exploracéo, estimulacdo da imaginacéo
e da criatividade, proporcionam a socializacdo, a construgcdo e consciéncia da
realidade, possibilitando a crianca aprender sua sociedade, sua cultura e se
desenvolver nos aspectos fisicos e intelectuais.

Diante dessa percepcao, o artigo aborda as concepcdes do brincar e o papel
fundamental que a ludicidade exerce no processo de ensino e aprendizagem,
apontando os beneficios que o ludico traz para o desenvolvimento da crianga,
considerando a multiplicidade de possibilidades que podem ser exploradas no

cotidiano das criancas pelo professor.
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Sendo assim, o objetivo desse artigo € destacar a importancia do brincar
para o desenvolvimento infantil e para o processo de ensino e aprendizagem,
evidenciando a relevancia do ludico para uma aprendizagem de qualidade,
prazerosa e significativa, por isso se faz necessario saber o real significado do
brincar, entendendo seus beneficios na educacédo infantil, segundo Cunha (2001,
p.13) “Brincando a crianga esta nutrindo sua vida interior, descobrindo sua vocagéo
e buscando um sentido para sua vida”.

Também foram realizadas algumas consideracfes importantes sobre os
jogos e brincadeiras. Desta forma, espera-se oferecer uma leitura mais clara e
objetiva acerca da importancia do brincar na vida do ser humano, e em especial na
vida da crianca, acreditando que estes objetivos devem ser pensados durante todo o
processo de desenvolvimento integral e contextualizado.

Com base nas teorias abordadas, sobre a relevancia do brincar e através de
um levantamento bibliografico, no qual foram realizadas analises em livros, artigos,
revistas cientificas e materiais utilizados durante a graduacéo, buscou explorar e
identificar teorias dos principais autores que relatam sobre a importancia dos jogos,
brinquedos e brincadeiras para o desenvolvimento infantil, como método auxiliador

para o ensino-aprendizagem, de maneira ludica, participativa e formadora.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Atividades ludicas: contribuicdes para a infancia

Antigamente, as criancas eram vistas como adultos em miniatura, o
tratamento social designado a crianca era igual ao de adulto, o emprego de servi¢os
comecavam cedo, participavam de atividades juntamente com os adultos, n&o
havendo assim uma diferenciacdo nas etapas do desenvolvimento infantil, seu
desenvolvimento ocorria através das relacées com os mais velhos. Segundo Volpato
(2002, p.218):

Adultos, jovens e criangas se misturavam em toda atividade social, ou seja,
nos divertimentos, no exercicio das profissées e tarefas diarias, no dominio
das armas, nas festas, cultos e rituais. O cerimonial dessas celebrac¢des ndo
fazia muita questdo em distinguir claramente as criancas dos jovens e estes
dos adultos. Até porque esses grupos sociais estavam pouco claro em suas
diferenciagées.

Foi a partir do século XVII a crianga passa a ser vista como um ser social,
com caracteristicas proprias, um ser humano que possui a sua propria singularidade.

Durante o processo de aquisicdo do conhecimento, deve ser entendida como um ser
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pleno, com habilidade e capacidades, cabendo a acdo pedagdgica reconhecer suas
limitacbes e dificuldades, sua individualidade, construir sua personalidade e
identidade pessoal, para isso, é preciso pensar em uma forma de despertar o
interesse, agucar a curiosidade e estimular a imaginacao.

Segundo Kohan (2005, p.66):

[...] a partir de um longo periodo, e, de um modo definitivo, a partir do século
XVII, se produz uma mudanca consideravel: comeca a se desenvolver um
sentimento novo com relagdo a “infancia”. A crianga passa a ser o centro
das atenges dentro da instituigdo familiar.

E através do lGdico que conseguimos concretizar todos esses aspectos, pois
€ por meio da brincadeira que a crianga conhece a si mesma e 0 meio em que vive e
constréi sua consciéncia de realidade.

Ao conceituarmos o termo ludico, podemos notar total ligagdo com o brincar,
no qual estdo incluidos os brinquedos, brincadeiras e jogos, Friedmann (1996, p.12)

esclarece essa relagao:

[...] brincadeira refere-se a acéo de brincar, ao comportamento espontaneo
que resulta de uma atividade ndo estruturada: jogo é compreendido como
uma brincadeira que envolve regras: brinquedo é utilizado para designar o
sentido de objeto de brincar: atividade ladica abrange, de forma mais ampla,
0S conceitos anteriores.

Na educacéo infantil, a ludicidade é indispensavel, pois contribui de forma
dindmica e eficiente, garantindo uma aprendizagem significativa e desenvolvendo
aspectos cognitivos, afetivo-emocional, social e fisico da crianca.

A atividade ludica permite ao professor uma interacdo, ressaltando a forma
gue ela é vivenciada e sua intencionalidade (o porqué esta sendo realizada), pois é
através dela que as criangas adquirem conhecimento, habilidades e aprendizagem.

Dentre suas importancias Negrini (1994, p.41) destaca:

As atividades ludicas possibilitam fomentar a "resiliéncia”, pois permitem a
formagdo do autoconceito positivo; As atividades ludicas possibilitam o
desenvolvimento integral da crianga, ja que através destas atividades a
crianca se desenvolve afetivamente, convive socialmente e opera
mentalmente. O brinquedo e o jogo sdo produtos de cultura e seus usos
permitem a insercdo da crianga na sociedade; Brincar € uma necessidade
basica assim como é a nutri¢cdo, a saude, a habitacdo e a educacao; Brincar
ajuda a crianca no seu desenvolvimento fisico, afetivo, intelectual e social,
pois, através das atividades ludicas, a crian¢ga forma conceitos, relaciona
ideias, estabelece relagdes légicas, desenvolve a expressao oral e corporal,
reforca habilidades sociais, reduz a agressividade, integra-se na sociedade
e constroi seu proprio conhecimento.

De acordo com o RCNEI (Referencial Curricular Nacional da Educacédo
Infantil) (1998):

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relac&o interpessoal, de ser
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e estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e
confianga, e 0 acesso, pelas criangcas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p. 23, V.01)

O jogo é uma atividade ladica com valor educacional significativo para
educagéo, segundo Kishimoto (2002), o mesmo traz muitas vantagens para o0
processo de ensino e aprendizagem, o jogo € o impulso natural, sendo um grande
motivador, onde mobiliza, estimula pensamentos, estratégias, ordenacdo de tempo e
espaco, faz com que a crianca aprenda a respeitar regras, conviver e respeitar o
proximo, construir sua personalidade, oportuniza o desenvolvimento afetivo, social,
intelectual, motor e autonomia, obtendo, através do jogo, um esfor¢o voluntario e
espontaneo da crianca para alcancar o objetivo.

Friedman (1996), considera que o0s jogos ludicos proporcionam situacoes
educativas e cooperativas, pois quando as criangas estao jogando, executam regras,
desenvolvem acdes de cooperacdo e interacdo, estimulando assim, o convivio

social. De acordo com Vygostsky (1984, p.27):

E na interacdo com as atividades que envolvem simbologia e brinquedos
que o educando aprende a agir numa esfera cognitiva. Na visdo do autor a
crianga comporta-se de forma mais avancada do que nas atividades da vida
real, tanto pela vivéncia de uma situacdo imaginaria, quanto pela
capacidade de subordinacédo as regras.

Na educacgdo infantil, uma simples brincadeira no tanque de areia, ou
mesmo o “brincar de casinha”, pode ser visto como um método eficaz e significativo
de aprendizagem, onde a crianca faz descobertas, constréi novos conhecimentos e
saberes, Antunes (2003, p.22), complementa “[...] brincar € o mais eficiente meio
estimulador das inteligéncias, impfe desafios e gera tensdes necessarias para a
constru¢cao do aprendizado que se propde a obter com tais atividades”.

Ao observar a crianca que brinca, podemos notar sua maior facilidade para
desenvolver sua inteligencia e sua socializacdo, além de assimilar tudo que
aprender, sendo assim, o brincar € um grande aliado na construcdo do
conhecimento e auxiliador no desenvolvimento integral. Segundo Piaget (1976,
p.160):

O jogo €, portanto, sob as suas duas formas essenciais de exercicio
sensdrio-motor e de simbolismo, uma assimilagdo do real a atividade
propria, fornecendo a este seu alimento necessario e transformando o real
em fungdo das necessidades multiplas do eu. Por isso, os métodos ativos
de educacgdo das criangas exigem todos que se forneca as criangas um
material conveniente, a fim de que, jogando, elas cheguem a assimilar as
realidades intelectuais que, sem isso, permanecem exteriores a inteligéncia
infantil.

Piaget (1976) complementa enfatizando que o ludico esta dividido em 5

aspectos diferentes que contribuem no processo de ensino aprendizagem:
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Cognicao: conscientizagdo, percepc¢ao, linguagem, abstragéo, conceituagéao,
resolucéo de problemas, inteligéncia, elaboracéo do pensamento logico.

Afeicdo: afetividade, sensibilidade, estima amizade.

Motivacao: estimulo, interesse, alegria, animo, entusiasmo.

Criatividade: imaginacéo, criagao.

Socializacao: cooperacao, auto expressao, interagao, integragao.

O conceito de infancia e brincar sdo muito proximos, pois quando a crianca
brinca, procurara conhecer o mundo por meio do faz de contas, adivinhas, jogos
com bolas, cordas, rodas e bonecos, deixados por varias geragfes. Sebastiani

(2003, p.98) complementa:

A brincadeira é para a crianga um espaco de investigacdo e construcéo de
conhecimentos sobre si mesma e sobre o mundo. Brincar € uma forma da
crianga exercitar sua imaginacdo. A imaginacdo € uma forma que permite
as criancas relacionarem seus interesses e suas hecessidades com a
realidade de um mundo que pouco conhecem.

Quando a crianga brinca livremente, libera qualquer presséo, demonstra
suas emocdes, sua personalidade, seus conhecimentos prévios, é por esse motivo
gue a orientacdo e a mediacao do educador é fundamental, transformando em ideias
I6gicas, construindo novos conhecimentos, conduzindo o processo de ensino.

O brincar livre, propicia o verdadeiro brincar, € através das atividades livres
segundo Haidt (2000), por meio de jogos e brincadeiras, sédo realizadas de forma
prazerosa, despertando ainda mais o interesse do aluno, proporcionando assim um
melhor desenvolvimento no fator biolégico, emocional, psicomotor, social, simbdlico
dentre outros, formando assim pessoas, participantes, conscientes e criticas.

Friedmann (2006, p.40) completa a concepc¢ao do brincar:

O brincar traz de volta a alma da nossa crianca: no ato de brincar, o ser
humano se mostra na sua esséncia, sem sabé-lo, de forma inconsciente. A
brincante troca, socializa, coopera e compete ganha e perde. Emociona-se,
grita, chora, ri perda a paciéncia, fica ansioso, aliviado. Erra, acerta. Pde em
jogo seu corpo inteiro: suas habilidades motoras e de movimento véem-se
desafiadas. No brincar, o ser humano imita, medita, sonha, imagina. Seus
desejos e seus medos transformam-se, naquele segundo, em realidade. O
brincar descortina um mundo possivel e imaginario para os brincantes. O
brincar convida a ser eu mesmo.

O brinquedo permite a criangca que se solte e simule as situagdes
vivenciadas, insere a crianga no processo de aprendizagem, através do qual ela se
apropria da cultura imposta pela sociedade, desta forma, a crianca desenvolve sua
autonomia e habilidade de aprendizagem de maneira divertida e interessante.

Vygotsky (1991) afirma em sua concepcéo, descrevendo a brincadeira como

uma atividade social da crianca e, através dela, a crianca adquirirh elementos
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imprescindiveis para a construcdo de sua personalidade, compreendendo a
realidade da qual faz parte.

Quando observamos uma crianga nho momento em que brinca é visivel sua
empolgacdo e envolvimento em sua atividade, o docente deve estar atento e se
preocupar em manter esse interesse e o prazer, transformando essa gostosa
aventura em uma busca e constru¢do de conhecimento, através da qual a crianca
aprenda significativamente.

Oliveira et al. (1992, p.102) explica:

O educador pode desempenhar um importante papel no transcorrer das
brincadeiras se consegue discernir os momentos em que deve s6 observar,
em que deve intervir na coordenacdo da brincadeira, ou em que deve
integrar-se como participante das mesmas.

Compreender o conceito de infancia é ressaltar a relevancia do ludico nessa
fase da vida, enfatiza-se sua importancia pelo fato de que é na infancia que se inicia
0 processo de desenvolvimento do individuo.

No referencial curricular Nacional para Educacgéo Infantil — RCNEI (1998) o

brincar é conceituado:

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo, poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar determinado
papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas
brincadeiras as criangas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencdo, a imitagdo, a memdria, a imaginagao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo, por meio da
interacdo e da utilizagdo e experimentacdo de regras e pape€is sociais.
(BRASIL, 1998, p. 22, V.02)

Desta forma, o brincar € fundamental para Educacdo Infantil, além de

interagir com o outro e aprender regras de convivio social, quando a crian¢a brinca
se comunica, manipula objetos, provocando novas experiéncias, novas descobertas.
Ao brincar a crianca busca imitar, representar, imaginar, sendo desta forma, uma

atividade interna de interpretacéo da realidade.

1.2 A importéncia do Brincar para o Desenvolvimento Infantil

Neste trabalho falamos a respeito desses dois conceitos, a aprendizagem e
o desenvolvimento. Afirmamos que o brincar € importante para o desenvolvimento
da crianga. Mas o que isso significa? Vigotsky (2006) explica a relagao entre os dois
termos e nos ajuda a diferencia-los.

O autor coloca trés correntes a respeito do tema que seriam as principais. A

primeira delas trata do aprendizado como independente do desenvolvimento. A
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aprendizagem utilizaria os resultados do desenvolvimento e ndo se adiantaria a ele,
podendo modificar a sua direcdo. Nessa teoria, a aprendizagem escolar nao
influenciaria de maneira nenhuma no processo de desenvolvimento da crianca.

A segunda teoria é contraria a primeira, defendendo que aprendizagem é
desenvolvimento. O desenvolvimento dos dois processos seria paralelo, assim, a
cada etapa da aprendizagem ocorre também uma etapa no desenvolvimento. Dessa
forma, os dois conceitos ndo sao absolutamente diferenciados.

A terceira posicdo tedrica procura combinar as duas primeiras teorias. O
processo de maturacao aparece primeiro, preparando e possibilitando o processo de
aprendizagem, ao mesmo tempo em que a aprendizagem estimula o processo de
maturacdo e o faz avancar. O aspecto mais importante desta terceira teoria é que o
papel da aprendizagem ampliar-se-ia no desenvolvimento da crianca. Para essa
teoria, cada matéria ensinada na escola teria uma importancia para o0
desenvolvimento geral da crianga. Aprender algo sobre geografia ajudaria no
desenvolvimento da matematica.

Vigotsky (2006) discorda das trés teorias e procura uma nova e melhor
solucdo para o problema. Para ele aprendizagem e desenvolvimento estéao ligados
entre si desde os primeiros anos de vida da crianga; a aprendizagem deve ser
coerente com o desenvolvimento de da crianga, ou seja, a capacidade potencial de
aprender esta relacionada com a zona de desenvolvimento em que a crianca se
encontra. E aqui que surge um dos conceitos mais importantes da teoria de
Vigotsky, a zona de desenvolvimento proximal. Assim, a principal caracteristica da
aprendizagem, de acordo com Vigotsky (2006), é que estimula processos internos
de desenvolvimento criando uma zona de desenvolvimento proximal.

Vigotsky (2007) trata da situagdo de brincar com grande importancia. “As
maiores aquisi¢cdes de uma crianga sao conseguidas no brinquedo, aquisi¢cdes que
no futuro tornar-se-ao seu nivel basico de acéo real e moralidade” (p.131). Para o

autor:

[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianca. No
brinquedo, a criangca sempre se comporta além do comportamento habitual
de sua idade, além do seu comportamento diario; no brinquedo é como se
ela fosse maior do que ela é na realidade. Como no foco de uma lente de
aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob
forma condensada, sendo ele mesmo uma grande fonte de
desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2007, p.134).

E no brinquedo, de acordo com Vigotsky (2007), que o comportamento

infantil passa a ser dirigido pelo que determinada acao significa para a crianca, e
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nao apenas pela percepgao imediata dos objetos. “A crianga vé um objeto, mas age
de maneira diferente em relacdo aquilo que vé. Assim, € alcancada uma condi¢édo
em que a crianca comeca a agir independente daquilo que vé” (VIGOTSKY, 2007,
p.114). Essa transicdo € importante para a crianca, pois com o brinquedo ela
aprende a agir conforme ela pensa e ndo conforme ela vé. Um lapis, que para uma
crianca s6 poderia servir para rabiscar, gradativamente vai se tornando possivel que
seja também uma varinha de condéo. Para Vigotsky, € a esséncia do brinquedo,
criar uma nova relacéo entre o campo da percepcao visual da crianca (o que ela vé),
e o campo do significado (o que ela pensa). Pimentel (2007), ao discorrer sobre o
jogo e a imaginacdo dentro da teoria de Vigotsky, fala que € pela subordinacdo das
acOes aos significados que a brincadeira € tdo importante para que a crianca
desenvolva seu pensamento abstrato:

A situacao ladica é desafiante, instiga a acdo simbdlica para o real ser
recriado, subordinando os objetos e as ac¢des a significados ludicos, fendmeno a que
Vygotsky denominou movimento do campo do significado. Assim, a criacdo de uma
situacdo imaginaria coordena mudancas no campo simbdélico: o significado ndo é
mais um dos atributos do objeto ou da acgéo, porque ele dirige a percepc¢ao objetal e
a cadeia de acoes.

O papel dos objetos da atividade de brincar é levantado por Leontiev (2006).
Para ele, o brincar constitui a base da percepcéo que a crianca tem do mundo dos
objetos. A crianca, conforme se desenvolve, expande a quantidade de objetos que
domina e se sente desafiada a dominar cada vez mais o0 mundo objetivo. O adulto,
na perspectiva infantil, seria “o dominador das coisas”, pois elas percebem o objeto
na forma da acdo humana. O autor da o exemplo do carro: “Nao basta para a
crianca contemplar um carro em movimento ou mesmo sentar-se nele; ela precisa
agir, ela precisa guia-lo, comandéa-lo” (LEONTIEV, 2006, p.121). O brincar seria
entdo a forma que a crianca resolve a contradicdo existente entre sua necessidade
de agir e a impossibilidade encontrada em executar certas operacgoes.

Além de reais, as acdes das criancas pequenas quando brincam sao
também sociais e generalizadas. Para explicar essa afirmacéo, Leontiev (2006)
utiliza o exemplo de uma crianca brincando de motorista. Nessa acao quem brinca
pode estar reproduzindo o Unico motorista que ela conhece, mas a sua agdo na

brincadeira esta representando ndo um motorista concreto, mas um motorista “em
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geral”’. A crianga ndo pretende reproduzir uma pessoa e suas agdes concretas, mas
sim “executar a prépria agcdo com uma relagdo com o objeto” (p.130).

E, muitas vezes, por desejar continuar brincando que as criancas se
submetem as regras da brincadeira. Podemos afirmar que, também pela presenca
das regras, a crianca quando brinca desenvolve sua moral e aprende regras de
comportamento, ndo porque lhe foram impostas, mas sim pela propria experiéncia
da crianca. Pimentel (2007) afirma que é pela aparente inutilidade que a brincadeira
€ util, pois assim a crianca exercita, cria, inventa e experimenta situacées em que
sdo 0s proprios participantes que criam as regras e reconstroem o real.

O brincar é essencial para a vida do ser humano, desde sua existéncia
interage com o meio, realiza descobertas através das brincadeiras. Ao analisarmos
um bebé com poucos meses de vida, podemos observar que ele sempre esta
rodeado de brinquedos, pelos seus diferentes tamanhos, cores vibrantes e sons,
despertam o interesse e a curiosidade da criangca. Com o passar do tempo, o bebé
vai criando estratégias diferentes de manuseio, fazendo novas descobertas e
adquirindo novos conhecimentos.

O desenvolvimento infantil acontece através do ludico, a criangca precisa
brincar para crescer. Através das atividades ludicas, a crianga, na maioria das vezes,
reproduz situacdes vividas em seu cotidiano, que por meio da imaginacao e do faz
de conta séo reestruturadas, contribuindo e influenciando na formacéo da crianca,
possibilitando um bom crescimento e enriquecendo o conhecimento.

Cunha (2001, p.13) afirma que: “[...] brincando, a crianga aprende com toda
a riqueza do aprender fazendo, espontaneamente, sem estresse ou medo de errar,
mas com prazer pela aquisicado do conhecimento”.

Por meio do brincar a crianga potencializa habilidades cognitivas, afetivas e
fisicas, supera limitacdes, assume papéis sociais, explora lugares e objetos, amplia
conhecimentos sobre si e sobre mundo que a cerca, desenvolve as mudltiplas
linguagens, organiza seus pensamentos, aprende a respeitar regras e a viver em

sociedade. Cunha (2001, p.14) complementa:

Brincar desenvolve as habilidades da criangca de forma natural, pois
brincando aprende a socializar-se com outras criangas, desenvolve a
motricidade, a mente, a criatividade, sem cobran¢ca ou medo, mas sim com
prazer.

Muitos pais conceituam o brincar como uma forma de gastar energia,

passatempo, entretenimento, mas o brincar vai muito além disso, brincadeiras e
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jogos sao estratégias que contribuem e enriquecem o desenvolvimento integral da
crianga.
A importancia do ato de brincar fica evidente nos escritos de Nicolau (1988,

p.78) quando afirma que:

Brincar nédo constitui perda de tempo, nem é simplesmente uma forma de
preencher o tempo (...). O brinquedo possibilita 0 desenvolvimento integral
da crianga, ja que ela se envolve afetivamente e opera mentalmente, tudo
isso de maneira envolvente, em que a criangca imagina, constroi
conhecimento e cria alternativas para resolver os imprevistos que surgem
no ato de brincar.

A brincadeira para crianca é considerada como um mundo de sonhos e
fantasias, satisfazendo seus desejos por meio da brincadeira, desta forma auxiliando
no desenvolvimento da construgdo da autoconfianga, levando a obter autonomia
diante das diversas situagdes vividas.

Kishimoto (2007, p. 66) relata que “Brincando, portanto, a crianga coloca-se
num papel de poder, em que ela pode dominar os vildes ou as situacdes que
provocariam medo ou que a fariam sentir-se vulneravel e insegura [...]”

Os educadores e os pais devem utilizar o brincar como instrumento para o
desenvolvimento, oferecendo — I|hes divertimentos, criacdes, exploracbes e
experimentacdes de jogos.

No ambito escolar, o brincar esta totalmente ligado a aprendizagem
significativa, onde o professor motiva o aluno, desperta o interesse, abre visoes,
fazendo com que o aluno aprenda de forma significativa e cativante, através da

ludicidade. Conforme Ausubel, Navak e Hanesian (1980, p.159):

O aprendizado significativo acontece quando uma informacdo nova €
adquirida mediante um esforco deliberado por parte do aprendiz em ligar a
informacdo nova com conceitos ou proposi¢des relevantes preexistentes em
sua estrutura cognitiva.

Segundo os autores Ausubel, Navak e Hanesian (1980) para a
aprendizagem ser significativa para o aluno, é preciso a vontade em aprender,
mostrar-se interesse pelo assunto, na Educagéo Infantil o brincar vem como forte
instrumento de mobilizagdo, despertando o interesse da crianga, agucando sua
curiosidade para aquilo que esta sendo ensinado, tornando assim 0 ensino
significativo e qualitativo.

E, muitas vezes, por desejar continuar brincando que as criangas se
submetem as regras da brincadeira. Podemos afirmar que, também pela presenca
das regras, a crianca quando brinca desenvolve sua moral e aprende regras de

comportamento, ndo porque lhe foram impostas, mas sim pela prépria experiéncia
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da crianca. Pimentel (2007) afirma que é pela aparente inutilidade que a brincadeira
€ util, pois assim a crianca exercita, cria, inventa e experimenta situacdes em que

S&0 0s proprios participantes que criam as regras e reconstroem o real.

1.3 Brincar na Educagéao Infantil

Cada vez mais, nas escolas infantis, tem se falado na importancia do ludico
para as criangcas pequenas. De acordo com Brougere (2002), nossa cultura ludica,
ou seja, nosso conjunto de regras e significacbes adquiridas no contexto das
brincadeiras diversifica-se de acordo com a nossa vivéncia ludica. Cada crianca tem
uma cultura diferente e essa variagdo vem de alguns fatores, como as diferencas
culturais, de sexo, idade, dependendo sempre do tipo de motivacdo que a crianca
recebe para brincar. As brincadeiras sdo sociais e, assim, influenciadas pela
sociedade. Se as caracteristicas de determinada sociedade mudam com o tempo, a
cultura ludica das pessoas também vai mudar, até porque ndo esta isolada da
cultura geral.

No contexto da escola € necessario que se entenda a cultura ludica das
criangas para que se possa pensar em uma proposta de ensino baseada no ludico.
N&o basta incluir o brincar nas escolas, € preciso que esse brincar esteja voltado
para a crian¢a e nao para o adulto, € preciso pensar na formacéo dos professores e
na organizacdo do espaco da escola.

A educacdo infantil, fundamentada na ludicidade, de acordo com Pimentel
(2007, p 228) “significa um saber-fazer reflexivo para que o jogo seja constituinte de
zonas de desenvolvimento proximal”’. A autora defende o pensamento de que o
processo de brincar é que mantém o interesse pela brincadeira, o que ndo impede a
existéncia de um objetivo.

A brincadeira e suas intera¢cfes ludicas tém valor especial para a crianca
pequena, ela constitui, de acordo com Leontiev (2006, p.122), a atividade principal
nessa fase da vida da crianca. O que, segundo o autor, ndo significa que ela é a
atividade mais frequente no dia-dia da crianca.

Chamamos atividade principal aquela em conexdo com a qual ocorrem as
mais importantes mudancas no desenvolvimento psiquico da crianca e dentro da
qual de desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho da transicdo da

crianga para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento.
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Para Machado (1994), os professores da educacao infantil devem oferecer
condigbes para que as intera¢des ludicas acontecam e reconhecer o valor delas,
pois 0 exercicio ativo de papéis sociais proporciona conhecimentos imprescindiveis
para o desenvolvimento da consciéncia de si e do outro.

De acordo com a perspectiva historico-cultural, a educacao infantil tem uma
importancia grande por proporcionar a interacdo de diferentes tipos de
conhecimento, ajudando as criangas na elaboracéo dos conceitos. A diversidade das
experiéncias interacionais que a criangca vivencia nas instituicbes em que se
encontra é decisiva para que a crianca tenha condicbes de estabelecer os seus
conceitos (MACHADO, 1994). Conforme Vigotsky (1989) a crianga ndo nasce com
0S conceitos estabelecidos, ela os elabora em consonancia com as interacdes que
estabelece. A educacéo se da na integracdo das criancas entre elas, com os adultos
e com todo o contexto em que estéo inseridas.

Machado (1994) afirma, acompanhando a teoria de Vigotsky, que o valor e 0
sentido da instituicdo de educacédo infantil sdo conferidos por uma concepcao de
conhecimento como uma totalidade, englobando aspectos sociais, individuais,
cognitivos, afetivos, e também pela presenca de conceitos proporcionados pela
experiéncia direta ou por uma elaboracdo mais complexa.

Acreditamos que para que o professor seja capaz de atender a todas as
orientacdes do Referencial, sua formacao deve ser bastante melhorada. Ele precisa
compreender a relevancia da organizacdo do ambiente, deve vivenciar o brincar e
entender sua importancia na escola. De nada servem orientacdes presentes apenas
no Referencial, elas devem estar contidas em todo o processo de formacdo dos
professores.

As formas de mediacédo da brincadeira fazem toda a diferenca, juntamente
com o espaco fisico proporcionado pela escola e organizado pelo professor. Para
gue o brincar esteja incluido na educacdo infantii com qualidade e consciéncia,
colocando a criangca no centro do processo, e pensando em suas necessidades,
devemos refletir a respeito da formacgéo dos professores, assim como da estrutura
fisica oferecida pelas escolas, incluindo nessa questéo os brinquedos, os ambiente

interno e externo e o mobiliario.



FAAG :

FACULDADE DE AGUDOS
2 CONCLUSAO

Diante de todas as informagfes contidas neste estudo, podemos concluir que o
brincar é indispensavel para o desenvolvimento infantil e para o processo de ensino
- aprendizagem, pois é através das brincadeiras que a crianca se desenvolve
integralmente, nos mais diferentes aspectos como o cognitivo, psicomotor, social,
afetivo e emocional, de forma significativa, contextualizada e prazerosa.

Verificamos a importancia do brincar, compreendendo-o como uma forma de
aprendizagem e desenvolvimento. Sendo assim, a brincadeira se torna essencial,
por fazer parte da vida da crianga, onde esta interage com 0s outros e com o0 mundo
gue o cerca, faz descobertas, imagina, usa sua criatividade entre outros aspectos
naturais de seu comportamento, formando sua personalidade.

Além disso, jogos e brincadeiras sdo instrumentos fundamentais geradores
de mecanismos para desenvolver a linguagem, memoria, percepcdo e atencao,
mecanismos essenciais de habilidades que melhoram significativamente a
aprendizagem.

Também vale destacar o papel da ludicidade no desenvolvimento humano,
principalmente na infancia, potencializando a formagéo integral da crianca, sendo,
portanto, indispenséavel, sua utilizacdo como instrumento para a aprendizagem.

Contudo faz - se necessario esclarecer o papel do brincar, visto apenas
como passatempo para reconhecé-lo como ferramenta de grande valia na
aprendizagem e desenvolvimento infantil. E preciso entender que crian¢a aprende
brincando, quando brinca, faz descobertas, adquiri novos conhecimentos, cria sua
propria autonomia, socializa com o meio, desenvolve-se integralmente cria conceitos
e valores, no qual, jogos e brincadeiras podem e devem ocupar o cotidiano da
educacéo Infantil.

Espera-se, a partir desse estudo, contribuir para expansao de
conhecimentos acerca do brincar, construindo, dessa maneira, a cada dia um olhar
para o desenvolvimento da crianga e infinitas possibilidades de ensino e beneficios
gue o brincar pode proporcionar.

Temos um caminho longo pela frente ao falar de brincar na educacéo
infantil. A escola ainda precisa valorizar muito mais essa atividade e incentiva-la, e
0s cursos de Pedagogia precisam dar um enfoque maior e mais importante ao

brincar infantil. Diferente do que imaginavamos no inicio da pesquisa, a professora
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que participou é consciente a respeito da importancia da atividade, mas, como ja
imaginavamos antes da pesquisa, existem falhas na formacao dos professores, na
organizacédo do tempo nas escolas e no usufruto da sua estrutura fisica. E preciso,
antes de qualquer coisa, colocar a crianca no centro de toda a organizacdo da

instituicdo de educacao infantil.
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CONCEPQOES DOS ESTUDANTES UNIVERSITARIOS SOBRE O CURSO DE
PEDAGOGIA E SUAS EXPECTATIVAS !
Fabiane Deporte Antunes FAAG?
Giselda Santiago FAAG3
RESUMO

Os objetivos desse artigo foram identificar quais as expectativas profissionais dos estudantes em
relacéo a sua formacgao no curso de Pedagogia na FAAG; verificar se as expectativas profissionais
dos estudantes do curso de pedagogia foram mantidas ao longo do processo de formacédo e quais
se concretizaram. O problema de estudo apresentou-se com a seguinte questdo: Quais sdo as
expectativas profissionais do pedagogo que permaneceram durante os anos de formacdo? A
opcao metodoldgica escolhida para esta pesquisa foi amparada nos pressupostos da abordagem
gualitativa. O instrumento utilizado foi o Questionario de Vivéncia Académica — Reduzida (QVA-r)
descrita por Granado e cols. (2005) e a Escala de Avaliacdo da Vida Académica — EAVA —
Santos, Polydoro, Vendramini, Natério e Serpa (2003). Foram consultados estudantes do 6° e 7°
termo do curso de Pedagogia, periodo noturno, da Faculdade de Agudos. Entre os resultados
obtidos estéo: os estudantes apontam que as expectativas de formagéo ndo foram alcancadas; o
estudo tedrico é indispensavel na formacdo académica, devendo estar associado a pratica
pedagdgica em questdo; ha lacunas no curriculo do curso, especialmente nos espacos que vao
além da escola e também ha prevaléncia de contetdos da educagéo infantil, em contraposi¢éo
aos demais contetdos necessarios para a formacdo do pedagogo de maneira mais completa,
além de terem uma concepc¢édo de que o curso € desvalorizado e desprestigiado socialmente.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia. Formacéo de professores. Préatica pedagdgica.

ABSTRACT

The objective of this article were identify what are the professional expectations of students in
relation to their formation in the course of pedagogy in FAAG; verify if the professional
expectations of pedagogy course students were maintained during the formation process and
which materialized. The study problem presented with the following question: What are the
professional expectations of the pedagogue that remained during the years of formation? The
methodological option chosen for this research was supported in the assumption of the qualitative
approach. The instrument used was the Questionnaire of Academic Experiences — Reduced (QVA-
r) described by Granado e cols. (2005) and the Evaluation Scale of Academic Life - EAVA —
Santos, Polydoro, Vendramini, Natario and Serpa (2003). The Pedagogy students of the 5" and 6™
semester, night period, of the Agudos University were consulted. The results obtained are:
students point out that the expectations of formation were not reached; the theoretical study is
indispensable in the academic formation and should be associated with pedagogical practices in
guestion; there are gaps in the curriculum of the course, especially in the spaces that go beyond
school and also there are prevalence of child education contents, in contrast to other contents
required to form the more fully pedagogue, plus they have a conception of what the course is
socially devalued and discredited.

Key Words: Pedagogy course. Teachers Training. Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

A entrada em uma universidade constitui para a maioria um momento de realizacao
e concretizacdo de um sonho, sendo para muitos uma vitéria alcancada.

Em virtude disso, é criada uma expectativa quanto ao nivel de ensino e uma
idealizacdo dos estudantes de que esse ambiente possa corresponder e/ou satisfazer as
necessidades e desejos para ter um futuro melhor.

Quando o estudante opta por realizar um curso superior representa uma escolha
muito dificil de ser tomada, devido ao fato de envolver decisdes que poderdo mudar seu
futuro e uma opc¢éo ndo bem refletida podera tornar-se um grande problema futuro.

O estudante realiza a escolha errada ndo sabendo o que quer profissionalmente,
seu desempenho fica comprometido tentando realizar algo que para ele ndo é estimulante

e muito menos prazeroso. Saraiva e Ferenc (2010, p.1) descrevem essa problematica:

[...] h4 de se considerar que a preocupac¢do com o0s niveis precedentes de
escolarizacdo e as préaticas culturais e sociais compartilhadas, bem como o
caminho percorrido pelo individuo até ingressar na universidade, apesar de
significativos, estdo longe de ser contemplados nos investimentos destinados a
formagdo e ao desenvolvimento profissional. As experiéncias precedentes as
escolhas dos estudantes ndo podem ser omitidas, uma vez que estas ndo sao
neutras, mas influenciadas por fatores diversos. Destacam-se, neste contexto, a
familia e os demais grupos de referéncia, os meios de comunicagdo, a baixa
concorréncia do curso, o desejo de ascensdo social, dentre outros (SARAIVA,;
FERENC, 2010, p.1).

Mesmo tendo varias fontes de informacdes sobre o curso e a universidade, sempre
€ criada uma expectativa de como sera realmente o ambiente que o estudante
frequentara durante os anos realizando o curso escolhido. Sendo que diversas sdo as
expectativas principalmente de como sera o dia a dia de estudo, se tera condi¢cbes de
acompanhar as aulas, como sao os colegas, a estrutura da instituicdo, entre outros.

De acordo com as caracteristicas pessoais, as fontes de informag¢do com as quais
obteve-se acesso, 0s estudantes passam a criar e valorizar suas expectativas tanto
positivas quanto negativamente com relacdo a universidade, o que acaba afetando sua
experiéncia e ajustamento a esse ambiente.

Alguns estudos tém mostrado que expectativas otimistas sobre determinados
aspectos especificos, podem predizer resultados positivos. Para Jackson et al (2000), a
formacgéo da auto eficacia (crenca de que as pessoas podem enfrentar dificuldades e criar
experiéncias positivas, exercendo controle sobre os resultados) € critica para o bom
ajustamento do estudante a universidade. Aqueles que apresentam expectativas otimistas

sd0 mais capazes de criar mecanismos eficazes para enfrentar as dificuldades no periodo
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de transicao para a universidade do que aqueles estudantes menos otimistas (JACKSON

et al, 2000).

Entdo, pessoas com elevada auto efichcia sdo mais provaveis que outras a
estabelecer objetivos altos, “permanecer comprometido com aqueles objetivos, imaginar
sucessos e entédo enfrentar bem situacdes desafiantes” (JACKSON et al, 2000, p.21-3).
Assim, verifica-se que estudantes que esperam ir bem na universidade podem ser mais
provaveis de realmente o serem do que agueles cujas expectativas sdo mais negativas.

Portanto, a teméatica em discussdo é ampla e bastante pertinente. Esse artigo
refere-se aos estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia, em relacdo as suas
expectativas profissionais durante os anos de formagdo e possiveis necessidades
profissionais alcancadas ao finalizar o curso. Para isso delimitou dois objetivos:

1. Identificar quais sdo as expectativas profissionais dos estudantes de Pedagogia, em
relacdo a sua formacao.

2. Verificar se as expectativas profissionais dos estudantes do curso de Pedagogia foram
mantidas ao longo do processo de formacao e quais se concretizaram.

Para tanto, na pesquisa realizada se deu destaque a natureza qualitativa e
interpretacdo estatistica simples com o uso de um Questionario de Vivéncia Académica —
Reduzido (QVA-r) descrito por Granado e cols. (2005). Os respondentes foram 30
estudantes do 6° e 7° termo do curso de pedagogia, 29 do género feminino e um do
género masculino. Esse dado reforca que o curso de Licenciatura em Pedagogia € em
sua totalidade do feminino.

A opcao pela abordagem qualitativa foi necessaria para permitir maior interagdo e
aproximacéo com o tema a ser estudado e com os sujeitos que dele participam.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 METODOLOGIA

A metodologia escolhida no levantamento de dados foi a utilizagdo de dois
guestionarios (Questionario de Vivéncia Académica — Reduzida (QVA-r) — Granada e cols.
(2005) e Escala de Avaliacdo da Vida Académica — EAVA - Santos, Polydoro,
Vendramini, Natario e Serpa (2003), individuais distribuidos para 50 estudantes do 6° e 7°
periodo, cujo retorno foi de 30 questionarios na integra. As questdes propostas buscam
confirmar a hipotese inicial deste trabalho, priorizando a consciéncia do estudante sobre a
relagdo do curso com o mercado de trabalho, sabendo que a formacgé&o profissional se

constitui enquanto instrumento de atuacdo em sociedade numa area especifica que, a
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cada dia, exige mais especializacdes deste profissional. Procura também verificar o grau

de satisfacdo dos estudantes com o curso em questdo, entendendo que existe uma
ruptura entre a metodologia dos cursos secundarios e superiores, que podem contribuir
para ampliar a distancia entre as expectativas dos estudantes e a proposta da instituicao.

A relevancia social de tal pesquisa esta em contribuir para tomada de decisdes por
parte dos formadores na constituicdo do curso de pedagogia. A compreensdo das
representacdes dos estudantes sobre o curso possibilita ao professor entender atitudes e
posturas dos discentes. As praticas de formacao podem ser transformadas em funcéo do
alcance efetivo da participacdo do estudante. O préprio curso pode ser reestruturado
objetivando uma melhor formagao do profissional.

Trata-se, portanto, de uma avaliacao pelo viés dos estudantes, que embora néo
conhecam o histérico e os desafios dos campos de acdo do pedagogo sdo objeto a ser
tratado pelo curso e merecem toda atencdo. Numa perspectiva construtivista, o foco das
analises recai sobre o sujeito que aprende, como indicador do processo de conhecer.
Compreender como este estudante pensa, colabora para a constituicdo de caminhos de

ensinagem.
Instrumento

- Questionario de Vivéncia Académica — Reduzido (QVA-r) — Granado e cols. (2005)

O instrumento original foi desenvolvido em Portugal por Almeida, Soares e Ferreira
(2004), tendo sido adaptado para o Brasil por Granado e cols. (2005). E um instrumento
de auto relato, constituido por 60 itens, com cinco possibilidades de resposta, de acordo
com o pensamento e sentimento dos estudantes. O estudante deve assinalar, em uma
escala Likert de 1 a 5 pontos, o0 que ele acha mais adequado para responder ao item,
escolhendo dentre as opcbes: 1 — Nada a ver comigo, totalmente em desacordo, nunca
acontece; 2 — Pouco a ver comigo, muito em desacordo, poucas vezes acontece; 3 —
Algumas vezes de acordo comigo, e outras ndo, algumas vezes acontece, outras nao; 4 —
Bastante a ver comigo, muito de acordo, acontece muitas vezes; 5 — Tudo a ver comigo,
totalmente de acordo, acontece sempre. Os itens sao agrupados em cinco dimensdes,
guais sejam: pessoal, interpessoal, carreira, estudo e institucional (GRANADO, 2004).

Em sua versédo brasileira, ficaram 55 itens distribuidos em cinco dimensdes:
Pessoal - Envolve o bem estar fisico e psicoldgico; incluem aspectos emocionais e
aspectos pessoais, a estabilidade afetiva, o otimismo, a tomada de decisbes, a autonomia
e autoconceito - (14 itens — 4, 6, 9, 11, 13, 17, 20, 23, 25, 27, 34, 40, 47, 50), Interpessoal
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- Envolve o relacionamento com o0s colegas; inclui estabelecimento de amizades,

atribuicdo da importancia dos colegas, procura de ajuda, e percepcédo de habilidades
sociais. (12 itens — 1, 18, 22, 24, 26, 29, 31, 33, 35, 37, 38, 54), Carreira - Envolve a
perspectiva de seguranca na escolha do curso e carreira; percepcao de envolvimento e
competéncia pessoal para o curso e carreira. (12 itens — 2, 5, 7, 8, 14, 19, 21, 32, 46, 49,
51, 55), Estudo- Envolve competéncias, habitos de estudo e gestdo do tempo; inclui
estratégias de aprendizagem e organizacdo do estudo para avaliacdo (09 itens — 10, 28,
30, 36, 39, 42, 44, 48, 52) e Institucional - Envolve o compromisso com a instituicao
frequentada; inclui intengdo em permanecer ou ndo na instituicdo, conhecimento dos
servicos e avaliacao da infraestrutura. (08 itens — 3, 12, 15, 16, 41, 43, 45, 53). Os itens
da escala sdo agrupados de acordo com a dimensdo avaliada, e alguns itens tém
pontuacdo invertida, pois se tratam de afirmacdes negativas. Os itens com pontuacao
invertida sdo 4, 6, 9, 11, 13, 17, 20, 25, 27, 34, 40, 47, 50, 26, 54 e 46. A pontuacdo
méaxima € de 55 pontos e a minima de 275.

- Escala de Avaliagdo da Vida Académica — EAVA — Santos, Polydoro, Vendramini,
Natéario e Serpa (2003)

A escala foi construida com base em literatura internacional e em estudos
nacionais sobre o estudante universitario, com o objetivo de compreender fendmenos
ocorridos com os estudantes em seu cotidiano académico. Tem como objetivo investigar a
percepcdo de estudantes universitarios sobre condi¢cdes contextuais, interacionais e
pessoais envolvidas na vida académica, através de grau de concordancia com relatos que
envolvem situagcbes/temas relativos ao tema, gerando, portanto, resultados inferenciais

sobre a integracdo do estudante ao ensino superior (VENDRAMINI et al., 2004).

No instrumento original constam 66 afirmacfes que englobam 10 dimensbes:
formacdo académica anterior, relacionamento, envolvimento com atividades
universitarias, escolha do curso, desempenho académico, habilidades para o estudo,
condicbes de estudo, condicdes externas, condicbes de saude fisica e psicoldgica,
ambiente universitario. Os itens sdo em forma de afirmacdes, nos quais o estudante deve
assinalar, em uma escala Likert de 1 a 5 pontos, o que ele acha mais adequado para
responder ao item. As opc¢Oes de resposta séo: 1 — Discordo totalmente; 2 — Discordo; 3 —
Indiferente; 4 — Concordo; 5 — Concordo totalmente.

A verséo final da escala ficou com 34 itens, e os fatores encontrados foram:

Ambiente universitario - Contexto especifico, organizado e com caracteristicas préprias no
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gual se vincula a acao do estudante, destacando-se o papel desse ambiente, assim como

suas caracteristicas fisicas, sociais e organizacionais (8 itens - 5, 9, 20, 25, 29, 30, 31,
32), Compromisso com o curso - Refere-se o grau de certeza do estudante em relacéo a
escolha realizada e a percepcdo de seguranca quanto a formacéo profissional oferecida
pelo curso (7 itens - 2, 3, 16, 17, 22, 24, 34), Habilidade do estudante - Refere-se ao
potencial educacional do individuo, considerando-se suas habilidades Dbasicas,
escolaridade prévia e condicbes pessoais (10 itens - 4, 7, 8, 10, 12, 13, 14, 19, 21, 27),
Envolvimento em atividades néo obrigatdrias - Diz respeito ao engajamento do estudante
em experiéncias que ndo se configuram como exigéncia formal do curso, mas que séao
promovidas ou incentivadas pela universidade. (5 itens - 1, 6, 11, 26, 33), e Condicdes

para o estudo e desempenho académico.

3 RESULTADOS

Os estudantes que entregaram 0s questionarios ao pesquisador, responderam
todas as perguntas. Em alguns momentos 0s entrevistados escreveram alguns
depoimentos que a pesquisadora achou pertinente a reproducao. Os dados fornecidos na
primeira parte do questionario, relativos as caracteristicas gerais dos estudantes, nos
ajudam a configurar um perfil dos respondentes da presente pesquisa. Por serem
informacdes predominantemente estatisticas, apresenta,os dados mais relevantes para
analise.

As respostas foram categorizadas nos termos definidos nos objetivos propostos

para o presente trabalho, como seré apresentado a seguir.
Dados demogréficos

E notorio que o curso de Pedagogia possui a particularidade de ser prioritariamente
frequentado pelo género feminino, sendo uma caracteristica histérica e cultural do curso.
Em consonéncia com essa caracteristica e com estudos sobre a tematica (SARAIVA,
FERENC, 2010; BASILIO, 2012; MONTEIRO, 2005), os dados se confirmam, revelando
uma predominancia do género feminino entre os participantes, sendo 29 (97%)
estudantes do género feminino e apenas 1 (3%) do género masculino.

N&o é objetivo deste estudo se aprofundar nas questdes referentes as relagbes de

género, porém é um dado relevante que precisa ser debatido quando se trata do perfil
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dos estudantes do curso de Pedagogia, visto que, mais uma vez, se confirma o fato de

ser frequentado majoritariamente por pessoas do género feminino.
A distribuicdo quanto a idade dos estudantes pesquisados € banstante variado, dos
30 estudantes a maioria (49%) apresenta idade superior a 25 anos, como podemos

observar na tabela a seguir:

Tabela 1 — Distribuicdo dos estudantes por idade

Idade Estudantes Porcentagem
19 7%

20 3%

21 10%

22 3%

23 7%

24 10%

Acima de 25 anos 8 60%

EPWINFRPWIFN

Fonte: Dados da pesquisa

E importante lembrar que ndo h&a estudantes com idade inferior a 19 anos. A
grande maioria dos estudantes pesquisados ndo sdo casados (73%), mas tem filhos
(63%). Tais resultados aproximam-se dos dados revelados na pesquisa realizada por
Gatti e Barreto (2009), quando se identificou que, a maioria dos estudantes de
Pedagogia que realizaram a prova do Exame Nacional de Cursos (ENADE) do ano de
2005 possuia idade de até 29 anos (representando 56,7% do total de alunos). O referido
estudo também mostra que dentre todos os cursos de licenciatura, o de Pedagogia é o
gue apresenta maior quantidade de estudantes com idade superior a 30 anos, inclusive
possuindo alunos com mais de 40 anos.

Alguns fatores podem influenciar na maneira como o0s estudantes concebem e
vivenciam seu curso, constroem um sentimento de pertenca aquela categoria profissional,
criam expectativas (positivas ou negativas) acerca de sua profissdo, bem como vao
retratar os valores, os significados, os julgamentos e a identificagcdo dos sujeitos com o
curso escolhido.

Dependendo do grau de inser¢cao no curso, das expectativas e das motivagdes que
o levaram a cursar Pedagogia, constataram-se, por exemplo, casos em que estudante ali
estdo por terem sido aprovados em segunda opcédo; outros, porque os filhos ja estado
crescidos e resolveram completar a sua formacéao.

Os dados da pesquisa revelaram que a grande quantidade de estudantes exercem
uma funcdo remunerada, mesmo estando realizando um curso que necessita de uma

disponibilidade para realizacdo de estagios extra curriculares. A maioria dos estudantes
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nao tem disponibilidade de dedicagdo exclusiva ao curso, pois suas condi¢oes

socioeconOmicas exigem que conciliem o estudo com atividades profissionais, ou seja,
trabalham durante o dia e estudam a noite. Sobre os estudante trabalhadores, vale
registrar ainda que, 20 informaram possuirem renda pessoal (67%), apesar de 10 (33%)
referirem trabalharem com carteira assinada. Nos dados a respeito da escolaridade dos
pais apenas 3(10%) dos estudantes responderam que O pai possuiai curso superior,
seguido de 13(45%) com Ensino Médio completo e 10 (33%) ensino fundamental e 4
(13%) nunca frequentaram a unidade escolar.

E possivel concluirmos, que, o corpo discente da FAAG, tende a ser composto
predominantemente de estudantes com nivel socioecondmico baixo, podendo ser
reforcada pelo fato de grande parecelas dos estudantes 28 (96%) serem provenientes de

escolas publicas, sendo que desse total 12 (40%) fizeram supletivo.

Em relacdo ao municipio onde residem, mais da metade dos estudantes, 20 (67%)
moram na cidade onde se localiza a faculdade, 10 (33%), moram nas cidades vizinhas.

A percepcédo do estudante sobre a vivéncia universitaria e sua contribuicéo

ao processo de desenvolvimento pessoal

Dos estudantes pesquisados, 22 (73%) apontam buscar a faculdade com intuito de
obter uma formacéo profissional que Ihes garanta qualificacdo para atuar num mercado
cada vez mais competitivo. Referindo-se a realizac@o profissional, prioritariamente com
énfase na ascensdo econdmica social, qualidade de vida futura, tém 25 (83%) dos
estudantes. Assim, se somadas tais respostas, temos um percentual de 100% de
estudantes que vém a universidade em busca de formacgéo profissional, que, de modo

geral, lhes garanta a oportunidade de um bom emprego futuro. Abaixo, algumas citacdes:
Obter um bom nivel de qualifica¢éo profissional
Ascenséo social e econdmica
Ganhar dinheiro
Realizacdo profissional e financeira

A realizacdo de um curso universitario é visto por 10 (33%) dos estudantes como a
possibilidade de obtencdo do diploma ou titulo de gradacéo, independentemente de uma
profissdo. Essa visédo distorcida da formacao universitaria, confundida com a obtencao de

um titulo, deve-se, segundo os proprios estudantes, as exigéncias cada vez maior de
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titulacdo no mercado de trabalho. As escritas sdo exemplos da busca pela qualificacdo

profissional e pelo diploma:
Obter um diploma para uma colocac¢ao melhor no mercado de trabalho
Ser professora aprofunda meus conhecimentos
Acho que em casa sou eu apenas com curso superior
E vontade de ser professora e ndo ser mais dona de casa
Hoje sou doméstica amanha serei professora, realizacdo de meu sonho

Dos pesquisados, 21 (70%) apontam que buscam na faculdade sua realizacao
profissional (cursar algo que realmente goste), 6 (20%) buscam alguma forma de
crescimento pessoal, 2 (7%) a ampliacdo de seus conhecimentos:

Realizacédo pessoal, vitoria
Meu objetivo era ter um curso superior
Para ser alguém, vocé precisa estudar, tenho que ser diferente de meus pais

De modo geral, podemos resumir na fala de um estudante as expectativas em

relacédo a faculdade;

“As melhores possiveis, mas vocé se desaponta, as vezes boas aulas, alguns bons
professores, boa infraestrutura, sé falta a seriedade de faculdade para alguns estudantes

eles ndo se dedicam e criticam tudo”.

Assim, podemos imaginar que os estudantes se dirijam a faculdade com muitas
expectativas relativas ao ambiente e, em especial, a formacéo que ira encontrar. Dada a
diversidade de expectativas, por vezes contraditorias, que dizem respeito a faculdade
guanto a vida universitaria, ndo é dificil compreendermos que muitas tendem a estar
equivocadas. Rodrigues (1997), em sua dissertacdo de mestrado, constatou que: “Por
ocasido do ingresso na universidade, os estudantes ndo tem projeto firme, falta-lhe
conhecimento sobre a carreira...(RODRIGUES, 1997 p.67)

Ha depoimentos que apresenta que as expectativas em parte foram atingidas, pois
sdo varios 0os campos de atuacdo do Pedagogo e, portanto, as disciplinas deveriam ser
melhor distribuidas, haja vista que o curso é muito concentrado na educagéo infantil, em
detrimento de outras areas. A profissdo ndo é muito reconhecida e a pratica é distante do

aprendizado académico e deficitario em gestéo e no exercicio educacional.
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Segundo o curriculo do curso, a especificidade da Pedagogia é lidar com o espaco

educacional, sendo seu objeto de trabalho o processo pedagdgico em suas multiplas
manifestacfes. As areas de atuacdo sdo contempladas no curso com 0s estagios para
promover a oportunidade de aprendizagem pratica no contexto educacional. Isso significa
dizer, novamente, que como formacao inicial as primeiras aproximacoes da realidade sao
consideradas no curso, mas talvez ndo o bastante para atender as expectativas dos

alunos.

Entre as respostas, alguns escreveram sugestdes para melhoria do curso. Ha
diversidade de opinides, assim como exemplificadas em respostas anteriores, mas a
tbnica é na reorganizacdo da estrutura do curso em termos de disciplinas, atividades de

estagio e TCC, de forma a valorizar mais o tempo que se utiliza no curso.

Sobre os estagios foram citados aspectos que podem ser considerados negativos,
guando os alunos informam a carga horaria destinada que oferece poucas oportunidades
de exercicio da préatica docente. A compreensao da importancia de integrar a pratica com
a teoria é apresentado pelos alunos com a intencdo de criar um elo maior entre os dois,

pois segundo observacdes apresentadas por eles falta esta unio.

Em relacdo ao desempenho de alguns docentes, ha respostas que mostram que ha
problemas pedagoégicos, de conhecimentos e até mesmo de ordem pessoal que indicam
auséncia de profissionalismo, o que talvez possa ser considerado como preocupante

pelos organizadores do curso.

Todavia, ha alunos que expressam que 0 curso conta com excelentes professores,
que trabalham muito bem. O reconhecimento de que o curso de Pedagogia da FAAG
apresenta bons professores minimiza as dificuldades no exercicio da profissédo depois que

estivermos formados.

Assim, com a pesquisa realizada entre os alunos do 6° ano e 7° do curso de
Pedagogia noturno, constatou-se que o estudo tedrico é indispensavel na formacéo
académica, mas é imprescindivel estar associado a pratica, possibilitando ao profissional
desempenhar suas fungbes de modo satisfatério, atendendo as necessidades de uma

sociedade em constante transformacao.

A vivéncia universitaria sob o olhar do estudante
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A opinido dos estudantes a respeito da confirmacdo ou ndo das suas expectativas

foi bastante divergente. Enquanto 4 (13%) afirmaram tido suas expectativas atendidas 19
(63%) julgam que estas foram frustradas.

Nas questbes relativas as principais dificuldades enfrentadas, os problemas
relativos ao curso aparecem em primeiro lugar 18 (60%) destacam-se 0 excesso de
trabalhos, a dificuldade dos contetdos e o processo de tempo para a realizacdo de tudo
gue é solicitado e necessario.

Ainda com relacdo aos problemas, destacam-se o0s problemas financeiros

(mencionados em 25 - 83%):
“Dificuldade financeira”
“Minhas limitagbes pessoal, ndo tive uma escola boa”
“Falta de tempo devido o trabalho”
“Falta dinheiro, tempo para as atividades”

Polydoro (2000), em seu estudo consegue visualizar as mesmas conclusdes do
estudo aqui descrito, mesmo com uma diferenca de 16 anos. Entre os principais aspectos
negativos apontados estdo: a falta de conhecimento, falta de orientacdo aos estudantes,
dificuldades relativas a transporte. Problemas pessoais, principalmente o financeiro,
necessidade de conciliar o trabalho e estudo, gerando frustracdes e angustia.

Tendo em vista que as expectativas com relacdo a formacdo profissional nem
sempre sao atendidas, havendo muitas desilus6es em relacdo ao curso, ao desempenho
dos professores e a organizacdo da faculdade, acredita-se que o estudante sofra uma
ruptura com o desejo de tornar um profissional com qualificagéo.

Von Zuben (1995), fala dos problemas que as faculdades atualmente atravessam
sdo: busca de diploma versus busca de conhecimento, tradicdo versus mudanca e

formacdo geral versus formacgéo especializada.

Observando as respostas, destacam-se as diversas opc¢cdes pelo curso de
pedagogia. E importante relatar que as respostas de alguns dos entrevistados salientam a
importdncia do estudo dos conteudos das disciplinas para alcancar uma formacao

docente mais completa, assim como ampliar lugares de atuagao no mercado de trabalho.

Um fato que chama a atencdo diante das respostas apresentadas ao
guestionamento da continuidade da formacdo académica € que boa parte percebe a

importancia de prosseguir nos cursos para uma melhor capacitacdo, demonstrando o
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valor do estudo para nao ficar estagnado. A formagéo recebida no curso de Pedagogia na

FAAG, embora de qualidade, ndo deve ser considerada como suficiente. Os conteudos
estudados durante a graduacdo devem servir de base, porém, é necessaria que o
pedagogo esteja em constante processo formativo para buscar uma melhor qualidade nas
funcbes que desempenha, afinal, a solidificacdo desta formacdo é ampliada com a

experiéncia vivida.

4 CONCLUSOES

Todos o0s questionamentos realizados na pesquisa surgem para repensarmos 0
gue se fazer para aumentar essa expectativa de vida universitaria. Trata-se de um estudo
transversal realizado em uma Unica instituicdo de ensino superior particular, 0 que nao
permite generalizacdes para a populacdo de estudantes de ensino superior. Destaca-se,
no entanto, a importancia das informacdes obtidas, com base nas quais se podem

apresentar algumas consideracfes de caréater tedrico, metodoldgico e pratico.

A coleta de dados foi realizada por meio de dois questionarios para as duas turmas
do periodo noturno, mesmo sendo questionarios fechados alguns estudantes justificaram
suas respostas. Durante a pesquisa, encontrou resisténcia dos préprios colegas de turma
para que aceitar responder ao questionario, alegando falta de tempo para responder ou
mostrando desinteresse com a pesquisa. Dos 60 questionarios distribuidos, a
pesquisadora obteve o retorno de apenas 30 respondidos. A partir da dificuldade
encontrada, considera que pode haver um descomprometimento destes futuros
pedagogos em relacéo as pesquisas académicas. Parecendo muito perigoso e sério este
afastamento da realidade em relacdo a producdo do conhecimento, pois, jA que se
falando das expectativas para a formacao, faz-se necesséario destacar a importancia das
respostas para ampliar o que se pensa e se espera do curso, bem como informar

possibilidades de melhorias.

As respostas dos questionarios mostram algumas lacunas no curriculo do curso,
especialmente nos espacos que vao além da escola. Para os estudantes, o curso ainda
esta muito focado ao espaco formal de educacdo, destacam que o curso, por vezes, é
demasiadamente tedrico e que a pratica acaba ficando em segundo plano, além de terem

uma concepc¢ao de que o curso € desvalorizado e desprestigiado socialmente.
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Os colaboradores mostram que ha algumas disciplinas que s6 sédo estudadas no

altimo ano, o que dificulta, portanto, uma abordagem para pesquisa ja que por trés anos o

foco foi voltado para a educacéo infantil.

Espera-se que este pequeno estudo tenha levantado mais questbes do que
respondido, e que possa gerar outros estudos mais criteriosos e completos, partindo para
a pesquisa em outras turmas, com 0s egressos, 0s desistentes e 0s atuantes, para que
assim possamos, junto ao estudante, construir um curso de pedagogia de qualidade,

atendendo as necessidades sociais ao qual foi criado.
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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo analisar a importancia da avaliacdo diagnéstica
para a aquisicao da escrita no 1° ano do ensino fundamental. O pressuposto tedrico
adotado consiste na ideia de que a avaliacdo diagnostica deve ser utilizada pelo
professor com a intencdo de diagnosticar os diferentes niveis da escrita em que
seus alunos se encontram e a partir desse pressuposto elaborar estratégias de
intervencdo que preconizem o avango dos alunos no processo da alfabetizacdo. A
pesquisa qualitativa foi adotada, tendo como instrumento a pesquisa de campo
através da observacao, que possibilitou constatar que a atual pratica da avaliacéo
diagnoéstica revela sua funcdo apenas de cumprimento de normas e que seus
resultados nao interferem na agao do professor. Primar pela qualidade do ensino
nos anos iniciais implica utilizar a avaliacdo diagndstica como ferramenta que possa
favorecer o processo de aprendizagem através do desenvolvimento da escrita.

Palavras-chave: Avaliagéo. Intervencgéo. Alfabetizagéo.

ABSTRACT

This article aims to analyze the importance of diagnostic evaluation for the
acquisition of writing in the 1st year of elementary school. The theoretical assumption
is the idea that the diagnostic evaluation should be used by the teacher intended to
diagnose different writing levels at which their students are and from that assumption
elaborate intervention strategies that stipulate the progress of students in the process
literacy. The qualitative research was adopted, with the instrument field research
through observation, which made it possible to see that the current practice of
diagnostic evaluation reveals its function only of compliance and that their results do
not interfere in the teacher's action. Strive for quality education in the early years
involves using diagnostic assessment as a tool that can facilitate the learning
process through the development of writing.

Keywords: Evaluation. Intervention. Literacy.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo diagnostica nos anos iniciais do ensino fundamental € uma
ferramenta importante para auxiliar o professor, especialmente no 1° ano,
considerando que a crianca vem do contexto de educacdo infantil e se faz
necesséario um diagnostico do professor para um trabalho eficaz com o aluno no que
tange o processo de alfabetizacdo e letramento.

De acordo com as concepcdes tedricas em alfabetizacdo, o processo de
aguisicao da escrita pelas criancas possui aspectos sociais e culturais, portanto sera
mais rapido para os alunos que possuem contato com diferentes tipos de leitura,
mesmo ndo sabendo ler e escrever. Assim, as hipéteses da escrita construidas por
cada aluno deve ser o ponto de partida para que o professor consiga desenvolver
praticas coerentes com estes contextos socioculturais. Neste sentido, a avaliacao
diagnostica deve ser um panorama que viabiliza a elaboracdo de estratégias
pedagdgicas para cada nivel da escrita.

Por meio desta pesquisa, pretendeu-se analisar a importancia da avaliacao
diagnéstica para a aquisicdo da escrita no 1° ano do ensino fundamental. Para isso,
fez-se necesséario compreender a extensdo e funcionamento do ensino fundamental;
descrever o processo de alfabetizac@o e letramento; identificar os niveis da escrita;
analisar a avaliacdo diagndstica no processo de alfabetizacdo; acompanhar a
aplicacao da avaliacdo diagnéstica e a praxis do professor para o favorecimento da
alfabetizacao e letramento no periodo pés-avaliagcdo. A problematica da pesquisa
questiona como é utilizado o resultado da avaliacdo diagnostica durante o processo
de alfabetizacdo e letramento no 1° ano do ensino fundamental?

A escolha pela temética surgiu quando as pesquisadoras realizaram o
estagio de pedagogia direcionado ao ensino fundamental, numa sala de primeiro
ano, onde se percebeu que a professora realizou a avaliacdo diagnéstica, porém, ao
questiona-la sobre a forma como seriam planejadas as atividades para cada
hipétese da escrita constatada, a mesma parecia dar respostas imprecisas sobre
sua intervencao apos o diagndstico, e assim, verificou-se que havia certa distancia
entre 0 conceito de avaliacdo diagndstica e sua utilizagdo na pratica, como
estratégia e intervencdo pedagodgica no que tange a singularidade de cada aluno

para aprender o sistema de escrita.
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Cabe destacar que o objetivo deste trabalho né&o foi discorrer profundamente
sobre as hipéteses da escrita muito bem esclarecidas pelas autoras Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky, mas, sobretudo, analisar a importancia da avaliacdo diagnostica
para a identificacdo desses niveis, 0 que auxilia o professor na intervencao
adequada, utilizando para esta pesquisa as concepc¢des de alguns autores como:
Hoffmann, Luckesi, Weisz e outros. Nesta perspectiva, a pesquisa qualitativa
permitiu realizar um trabalho perpetuado a realidade e por isso mesmo, dinamico,
uma vez que observar a problematica do ensino implica em reconhecer que seus
sujeitos sdo seres culturalmente construidos com audéacias, pontos de vista e

atitudes diversificadas.

2 ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS: CICLOS DE APRENDIZAGEM

Primando pelo cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, 9394/96) em seu Art. 5°, 0 acesso a educacdo basica obrigatéria é
um direito publico subjetivo. Mas de qual Educacédo estamos falando? De uma
educacao que privilegia a quantidade do que se ensina, ou daguela em que o foco &
a qualidade do ensino aprendizagem?

A partir das pesquisas realizadas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1999) a Educacdo Nacional mudou o foco de como se ensina para como se
aprende e busca a compreensdo de que cada aluno € Unico e aprende de acordo
com aquilo que possui significado para ele. Mas, e a avaliagado? Ela deve dar énfase
ao processo que o aluno percorre para aprender e considerar sua singularidade?

Para garantir a qualidade da aprendizagem, a Lei n° 11.274/2006 ampliou a

duracdo do ensino fundamental para 9 (nove) anos, iniciando-se aos 6 (seis) anos
de idade. Nessa extensao, alguns estados utilizam de sua autonomia para organizar
o ensino fundamental em regime de progressado continuada, com o objetivo de
assegurar ao aluno um tempo de aprendizagem mais condizente com suas
caracteristicas individuais. Neste sistema de progressdo, o0s ciclos sado
interdependentes e articulados entre si, ao longo dos nove anos e, atualmente, estéao
organizados da seguinte forma: Ciclo de Alfabetizacdo, do 1° ao 3° ano; Ciclo
Intermediario, do 4° ao 6° ano, e Ciclo Final, do 7° ao 9° ano.

Os Ciclos de Aprendizagem constituem-se em uma modalidade especifica

em que as mudancas no curriculo, na avaliagdo e na organizacdo do sistema da
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escola sdo necessarias, pois esta modalidade ndo avalia o aluno anualmente, mas
ao final do processo de cada ciclo (MAINARDES, 2009).

Segundo Perrenoud (2004), os Ciclos de Aprendizagem sdo uma alternativa
para que ndo ocorra o fracasso escolar e uma forma de garantir a aprendizagem dos
alunos, por meio do progresso das suas aprendizagens durante cada ciclo.

De acordo com Weisz (2009), a escola organizada em ciclos exige do
professor expectativas de alcance que vao orientar cada ano do ciclo. Deste modo, o
professor deve ter em mente que estender o tempo de alfabetizacdo nao significa
gue o aluno necessita de todo o ciclo para alfabetizar-se. Assim, compreende-se que
existem avaliagcdes que precisam ser repensadas, pois as mudancas na Educacgao
sdo acompanhadas por uma transformacdo do ensino, da gestdo da aula e do

cuidado com as dificuldades de cada aluno.

3 ALFABETIZAC}AO E LETRAMENTO

Devido as diversas mudancas que a crianca passa quando migra da
educacao infantil para o ensino fundamental, ha rupturas no processo de ensino
aprendizagem. No inicio do 1° ano ocorre uma readaptacdo da crianga, que exige
um olhar diferenciado do professor para que possa compreender e identificar através
da avaliacdo diagnostica, durante todo o 1° ano, como estd o0 processo de
alfabetizacdo de cada um de seus alunos individualmente, e entdo tracar estratégias
gue permitam uma aprendizagem que seja significativa. Partindo desse pressuposto
e tendo como base a concepcdo construtivista, faz-se necessario conceituar
alfabetizacao e letramento.

Quando se fala em alfabetizacdo logo se pensa em aprender a ler e
escrever. Certamente essa € a base, entretanto ndo se pode pensar mais apenas
como uma forma mecénica de ser alfabetizado. Hoje, faz-se necesséario pensar em

alfabetizacao e letramento de forma simultanea e indissociavel.

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita se da simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢cdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. N&o s&o
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais
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de leitura e de escrita, isto €, através de atividade de letramento, e este, por
sua vez, sO pode desenvolver-se no contexto da e por meio da
aprendizagem das relagBes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da
alfabetizacdo (SOARES, 2003, p. 15).

Um grande desafio da escola na atualidade é alfabetizar letrando, ou seja,
garantir que o aluno se aproprie do sistema da escrita, mas que também exerca o
papel social proporcionado por esse processo, tendo o dominio da lingua estendido
além da escola.

Para o dominio da lingua e exercicio das fun¢des sociais é importante que
desde o inicio da alfabetizacdo o professor trabalhe com diferentes e variados tipos

de textos como revistas, jornais, cartas, documentos pessoais, contas diversas, etc.

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condi¢bes para o desenvolvimento da capacidade de
uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades pessoais — que
podem estar relacionadas as ac¢fes efetivas do cotidiano, & transmisséo e
busca de informacgéo, ao exercicio da reflexdo. De modo geral, os textos
sdo produzidos, lidos e ouvidos em razdo de finalidades desse tipo. Sem
negar a importancia dos que respondem a exigéncias praticas da vida
diaria, sdo os textos que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o
exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais
vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada (PCN vol. 2, p. 25-
26, 1997).

Ler e escrever é uma tarefa complexa que envolve competéncias cognitivas
e linguisticas, ou seja, “a aquisicAo da escrita esta intensamente ligada a
consciéncia fonoldgica, uma vez que para dominar o codigo escrito € necesséria a
reflexdo sobre a relagédo dos sons da fala (fonema) e sua representacdo na escrita
(grafema)” (PNAIC, 2013, p. 2).

Entretanto, Ferreiro e Teberosky (1999) concluem que a escrita é uma
atividade profundamente analitica, e embora a crianca descubra essa relacédo entre
escrita e fala, ha todo um processo de elaboracdo de hipdteses, no sentido de
compreender como se da essa relacdo entre grafemas e fonemas. Destarte, a
consciéncia fonoldgica ocorre em conjunto com as praticas de letramento, pois o
processo de alfabetizagdo tem inicio a partir do momento que a crianga comeca a

fazer sua leitura de mundo, de acordo com o contexto social.
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4 AQUISIQAO DA ESCRITA NA CONCEPQAO CONSTRUTIVISTA

Compreende-se que € impossivel discorrer sobre aquisicdo da lingua escrita
sem citar os estudos das pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999),
visto que, a partir de suas pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita houve
uma revolugao conceitual das bases que vigoram a educacéo brasileira, que mudou
o foco de como se ensina para como se aprende a ler e escrever, valorizando o
processo que o aluno percorre para tornar-se alfabetizado.

Na concepcao construtivista, alfabetizar € sobretudo acreditar que o aluno é
um sujeito capaz de produzir histéria, problematizando o meio social em que ele
vive, tornando-se um ser critico e ndo passivo. Uma alfabetizacdo construtivista é
idealizada como um processo de construcdo continua e desenvolve-se
simultaneamente dentro e fora da sala de aula.

Ao tomar contato com os sistemas de escrita, a crianga reinventa esse
sistema e procura ativamente regularidades, colocando a prova suas antecipacdes e
criando sua propria gramatica para entender a natureza da linguagem falada, e para
tanto, formula hip6teses por meio de processos mentais buscando a compreensao
desse sistema (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

As autoras partiram do pressuposto de que o conhecimento € resultado da
atividade do préprio sujeito ativo, e errar é construtivo porgue faz com que a crianca
entre em conflito cognitivo. Destes conflitos surgem diversas hipéteses que as levam

ao aprendizado da lingua escrita.

Em suma, o que antes parecia como um “erro por falta de conhecimento
surge-nos agora como uma das provas mais tangiveis do surpreendente
grau de conhecimento que uma crianca dessa idade tem sobre seu idioma:
para regularizar, os verbos irregulares, precisa ter distinguido entre radical
verbal e desinéncia e ter descoberto qual é o paradigma “normal” (isto é,
regular) da conjugacéo dos verbos (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.25).

Para a aquisicdo do codigo da lingua escrita, as autoras Ferreiro e
Teberosky (1999), no livro “Psicogénese da lingua escrita”, apontam as seguintes

estruturas: nivel I, nivel Il, nivel Ill, nivel IV e nivel V, explicadas a seguir.

4.1 Nivel |
Nesta fase, segundo Ferreiro e Teberosky (1999), a crianca ainda né&o

consegue relacionar as letras com os sons da fala. A escrita é a reproducédo de
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tracos conhecidos da criangca que associa o tamanho da palavra ao tamanho do
objeto, e, apesar da semelhanca das escritas entre si, as criangas consideram suas
intencdes, por isso interpretam sua propria escrita, mas ndo a dos outros. Neste

nivel, a leitura da escrita € sempre global. Assim, cada letra vale pelo todo.

4.2 Nivel Il

Para Ferreiro e Teberosky (1999), no segundo nivel a crianca acredita que
para ler coisas diferentes deve haver uma diferenca objetiva nas escritas, e que,
para tanto, duas hipoteses sdo formuladas: 1) nimero minimo de grafismos para
escrever algo (hunca menos que trés); 2) variedade nos grafismos. Dessa forma,
guanto maior for o repertério da crianca, maior variedade nos grafismos aparecera,
mas quando a disponibilidade de formas graficas é muito limitada, o que resta é
trocar a ordem linear dessas formas, a fim de diferenciar as significacbes. Neste
nivel, a forma dos grafismos é mais definida e mais proxima a das letras. A crianca
pode adquirir certos modelos estaveis de escrita, sendo o nome préprio a forma
mais importante e utilizada por ela. Porém, a correspondéncia entre 0 nome e a

escrita ainda é global.

4.3 Nivel IlI

As hipoteses sildbicas é que caracterizam esse nivel. As criancas
consideram que cada letra vale uma silaba e tentam dar um valor sonoro as letras.
Neste nivel a crianca passa da correspondéncia global entre a forma escrita e a
expressao oral atribuida para uma correspondéncia entre as partes do texto e partes
da expressao oral. As hipoteses podem ou ndo ser constituidas de valor sonoro. Na
hip6tese silabica sem valor sonoro, a crianga relaciona a escrita e a fala, porém,
ainda ndo relaciona letra (grafema) e som (fonema); ja na hipétese sildbica com
valor sonoro, usa uma letra para cada vez que pronuncia uma silaba, mas faz

relagcdo com o fonema (som), conforme os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999).

4.4 Nivel IV
No nivel IV ocorre a passagem da hipotese silabica para a hipotese
alfabética onde a crianca descobre que precisa fazer uma analise que va além da

silaba.
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A crianca abandona a hipotese silabica e descobre a necessidade de fazer
uma analise que va mais além da silaba pelo conflito entre a hipotese
silabica e a exigéncia de quantidade minima de granas (ambas exigéncias
puramente internas, no sentido de serem hipéteses originais da crianca e o
conflito entre as formas graficas que o meio lhe propde e a leitura dessas
formas em termos de hip6tese sildbica (conflito entre uma exigéncia interna
e uma realidade exterior ao préprio sujeito) (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999, p.214).
4.5 Nivel V

Conforme aponta Ferreiro e Teberosky (1999), ao chegar a esse nivel, a
crianca jA compreendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a
valores sonoros menores que a silaba, realizando uma analise sonora dos fonemas
das palavras que vai escrever. Compreende-se entao que a criangca domina as letras
do alfabeto e o cdédigo escrito, distinguindo letras, silabas, palavras e frases,
apresentando apenas dificuldades na ortografia.

O professor, envolvido no processo de aquisicdo da lingua escrita, precisa
construir um ambiente alfabetizador, o que significa proporcionar ao aluno o contato
com a diversidade de textos presentes no dia-a-dia, utilizando a escrita de maneira
critica e ativa na alfabetizacédo. E, consonante a isso, € extremamente importante a
realizacdo da avaliacao diagndstica durante o primeiro ano do ensino fundamental, o
que possibilitara ao professor identificar o nivel de escrita em que cada aluno se
encontra e, assim, propor atividades considerando as particularidades de seus

alunos.

5 AVALIACAO DIAGNOSTICA E SUAS CONSIDERACOES

No inicio do ano letivo, fazer um diagnéstico da turma é fundamental para o
trabalho do professor alfabetizador. A avaliacdo diagndstica, dentre outras fungoes,
insere-se no primeiro ano do ensino fundamental como sinalizador para identificar
quais hipoteses sobre a lingua escrita as criancas tém e com isso adequar o
planejamento das aulas de acordo com as necessidades de aprendizagens. Com a
alfabetizacdo em processo, ela permite um acompanhamento da evolucao individual
dos alunos.

Ao planejar uma avaliagcédo diagnoéstica deve-se cuidar de que forma ela sera
estruturada para a obtencédo de dados, pois esta modalidade de avaliagdo néao se

propde e nem existe de uma forma solta e isolada. “E condicdo de sua existéncia a
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articulacdo com uma concepcédo pedagodgica progressista. Este € o principio basico
fundamental para que ela venha a ser diagnostica [...]" (LUCKESI, 2008, p.82).

O Guia de Planejamento e O