TRABALHOS DE
CONCLUSAO DE CURSO

FAAG FACULDADEDEAGUDOS
PEDAGO GA

.
. :
o
w




TRABALHOS DEONCIUSAODECIRSODA FAAG ¢ FACUDADEDEAGUDOS
GRADUACAO EM PEBGOGIA ¢ 2020

INDICE

A DISOPLINA POSTIVA NA INTERACAO PROFESSORAL NG INTERPRETANDO ASPECTOS VERBAISE NAOVERBASDCSALINCS 03
AIMPORANCA DA CONTACAODE HISTORAS PARA A FERVIACACDO COMPORTAMENTO LETORNA EDUCAGRAOINFANTIL... 19
AIMPORRANCGA DOSJOGG PARA O DESENVOLVIMENT@O RACIOCNIO LOGCO MATEMATIOO NA EDUCACZOD INFANTIL..... 38

AIMPORBANCA DCSVINCUIOSFAMILIARESNA PRMERA INFANOA, REAL ZADO NO PROGRMA CRANGAFELIZNO MUNIGPIO

A RELACAOESOOLAE FAMILIA: OQUEDIZEM OSPRAFESSORES?......oov.voveeeteeime s sms st sssme s assmees s s mssssmmesssmeas 63
ASCONTRBUIQOES DA CONTACAQODE HISTORAS PARA O DESENVOLVMENTO DASCOMPETANCIAS SOCIOBMIOCIONAISNA
EDUCACAQNFANTIL: UMESTUDODE CASOREALPADO EM ESOOLASDE ENSINOINFANTIL DA CIDAEDEAGUDCS/SP........... 75
BASENACIDALGOMUM CURRCQULARE ASMPLICAGOESNA FORMACAGIONTINUADA DE PRCFESSORES: ALNHAVIENTOS
NECESS/RIOSPARA A QUALDADE DEENSNO NA EDUCAGAGBASITA. ......oovvvmee et es e 92
CENCIASNATURAISE APRENDIZAGEM: UMA ESTRAT EGIA DE ENSINQA PARTIR DA FORMACACDE UMA HORTA SUSTENTAVEL
COM UMA TURMA DE5° ANODO ENSINOFUNDAMENTAL .. ...ttt ses s st eres e st re e 109
CONTACACDE HISTORA NO GONTEXTO DA EDJCACAQINFANTIL: OPERFL DEUMA CONTADOR......coov e 121

CONTRBUIQOESDA ABORBGEM BEMMI PIKLERNA QUAIDADEDASINTERAQOES QUIDADDRBEBE ... e 136
EDUCACACE INCIUS/O: UM ESTUDODE CASOA RESP HTO DAS PERCEPQOES DOCENTE E PRATICASPEDAGOGCAS............... 152
ENSINCOOLABORATIVO E G@ONTEXO ESIOLARNCIUSINO: CONTRBUICCGES ACADEMICASNOSULTTMOSCNCOANCS....... 167

ENSINCFUNDAMENTAL : UMESTUDO DE CAS ODASPERCEPGOES DS PROFES ORESA RESPHTO DO PRACES ® DEENSNO/

ESTUDODO DESENVOLMIMENTO PSCOMOTOR DA CRANGANA EDUCACAOINFANTIL. ...t 209

ESTUDOSOBHREO CONHECIMBNTO DOS ESTUDANT ES DE PEDAGOGA DA FACUDADE DEAGUDOS - FAAG ®BHREO TRANSTORND

FATORESINTERVENIENTESNO PRACES SME ALFABETIZAGAONCS ANOS INIJAISDO ENSNO FUNDAMENTAL ... oo 244
FORMACACDCUENTE E OS DESAFIOSDO PRACESSOE DUCACDNALINCIUSIND. ... 263

HOMESCHDQLING E PROCESSODE ENSINOMULTIQULTURAL:UM ESTUDO DE CASOSOBHE IMIGRANTESBRASLERCENCS

INCLISAOESOOLAR RELATO DE UMA PRFES ORA SOBREA EXPERIENCIA QOM ALUINO AUTISTA. ...cooce e 295

NECES SIDADE DE FORMAGDES CONTINUADASEM LIBRASPARA A INTERACAO ENRE PRGFES OR REGENTE OUMINTEEALINGS
OOM SIRIEZ PRAAUNDA EMUMA ES@LAMUNCIPALDEAGUDOS.....ccvveiimiiisseecesiee s s s s s s snes s e enes QAL

O ENSNO DA MATBEVATICANCSANOS INIGIAISDO ENSINCFUNDAMENTALEM UMA ESCOLAMUNICPALDA ODADEDE
AGUDOS/SP......ocvveeeivici

TITULODO ARTIGO: DIMENSOES DO BRNGAR BRNQUEDCSE BRNGADHRAS: A LDICIDADE EMPAUTA NA EDUCAGAO

TRANSTORND DE CONDUTA INFANTIL: AGRESSVIDADE NO CONTEXTO EDUCACONALE O LUDICOCOMO PRATICA
== 37X 0 ¢ oF - N 378



A DI SCIPLINA POSITI VA NA INTERACAO PROFESSOR-
ALUNO: INTERPRET AN DO ASPECTOS VERBAIS E NAO
VERBAIS D OS ALUNOS

Mariana Falcdo Borm io?
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Maria Laur a Golfiere3

RESUMO

Especialistas em disciplina positiva (DP) recomendam a prética da abordagem centrada
na crianca em diversas situacfes, de modo a compreender, através da comunicacao
verbal ou ndo verbal, o que estd por de tras de um comportamento. O objetivo desta
pesquisa foi apresentar conceitos a respeito da DP que justifiguem a importancia no
contexto da interacdo professor-aluno no processo de ensino aprendizagem, assim
como introduzir possiveis estratégias e suas contribui¢cdes para sua pratica em sala de
aula frente a comportamentos verbais e nédo verbais que os alunos comumente
apresentam. Trata-se de uma pesquisa de carater investigativo qualitativo realizado por
meio de revisdo bibliografica a respeito do tema.
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Pedagogicas.

ABSTRACT

Specialists in positive discipline (PD) recommend the practice of the child-centered
approach in various situations, in order to understand, through verbal or nonverbal
communication, what is behind a behavior. The aim of this research was to present
concepts about PD that justify the importance in the context of teacher-student
interaction in the teaching-learning process, as well as to introduce possible strategies
and their contributions to their practice in the classroom in the face of verbal and
nonverbal behaviors that students commonly present. This is a qualitative investig ative
research carried out thr ough a bibliographicreview on the subject.

Keywo rds: Students; Positive Disciplin e; Behavior; Pedagogical Strategies.

1. INTRO DUCAO

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) as
primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos e posturas do seu
corpo, o olhar, o sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganha m sent ido
com a interpretacdo do outro. Quando ndo observados, esses aspectos que
compfem comportamentos ndo verbais, podem comprometer o entendimento
de pais, professores e/ou cuidadores, quanto as reais necessidades de seus filhos
(as) e /ou alunos.

Dado o impacto destas fi jstas ondo verbais que tamb ém sdo uma das
formas de comun icagéo, a literatu ra que discorre e estuda a disciplina positiva
recomenda a abordagem centrada na crianca, isto é, enfatizando a forma de
abordagem em relacdo a crianca nas mais diversas situacdes, de modo a
compreender, atrav és da comun icagdo verbal ou ndo-verbal, o que esta por tras
de um co mportamento, de uma fala ou sua auséncia, quando a crianca fica em
siléncio, mas que, na verdade, se bem observad o, pode estar dizendo muito.

A partir do que traz a BNCC, pode-se dizer que a visdo e a interpretacéo
do professor para com o seus alunos sdo de tama nha importan cia, pois se o
professor apurar com maior observacdo as acOes/comportamentos de seus
alunos, tenderd& a entendé-los melhor e compreender o motivo de
comporta mento verbais ou ndo verbais, o que é estudado pela teoria do iceber g,
ou seja, pode ser que visualize o que esta por tras desses comporta mentos e



procure lidar melhor com eles, de modo a aprender no vas estratégias para que
isso ocorra.

Dado a importan cia e ao impacto que o tipo de ensino poder surtir na
aprendizagem dos alunos em geral, faz-se necessario a abordagem das
habilidades socioemocionais, como um complemento primordial para entender os
benef icios do uso da disciplina positiva para a interacdo professor-aluno.

Deste modo, no campo das habilidades socioemocionais, uma delas é
essenc ial para qualquer interacdo, qual seja: a empatia. Ao se falar eme mpat ia,
pode-se dizer que ndo ha uma unica definicdo. Entr etanto, ser ia como que um
constructo multifacetado usado para mensurar a capacidade de comparti lhar e
entender os pensamentos e sentimentos dos o utros.

Ademais, alguns autores afirmam gue a empatia € melhor entendida como
uma capacidade composta por varios lados diferentes que trabalham juntos.
Poré m, foi adotado para este estudo, a definicdo do psicologo Daniel Goleman

(2014). Segundo ele, a empatia € uma habilidade que se divide em trés
categorias:

: Cognitiva: capacidade cognitiva de perceber, reconhecer e
discriminar estados emocionais da outr a pessoa.

Emocional: capacidade de comparti lhar os sentimentos de outra
pessoa. E sintonizar emocionalmente a pessoa e criar uma
ressonancia emocional.

: Compaixdo: caracteriza-se por sentimentos de calor,
preocupacao e cuidado como outro, além de uma forte motivacéo
para melhorar o bem-estar do outr o.

Diante do exposto acima, esta habilidade empat ica pode ser considerada
como ajuncdo de uma gam a de fatores que podem alcancaro seu nivelcog nitivo,
emocional e até mesmo levar a compaixao.

Neste sentido, (...) o professor que é capaz de uma aceitacao calorosa,
gque pode ter uma consideracao positiva incondicional e entrar num a relacdo de
empat ia com as reacdes de medo, de expectativa e de desadnimo que estao
presentes quando se estd em um ambiente diferente, com pessoas diferentes e
ainda mais sendo a situacdo de inicio formal do aprender- o efeito do
estabelecimento tanto de um ambiente que permita que a aprendizagem
aconteca quanto naconex &o criada entre professor-aluno, é de suma imp ortén cia
para que os alunos sintam-se capazes e em um ambiente seguro para a
aprendizagem. (Rogers, 1978 apud Goncalves, 2008, p.11) Ainda para Rogers
(1978), qual acredita ser essencial, para além da compreensao



empdt ica, ou tras duas atitud es que possibilitam uma facilitacdo da aprendizagem,
guais sejam elas: a consideracdo positiva incondicional (percep¢ &0 que o aluno
€ uma pessoa capaz de fazer o melhor possivel para aprender) e a congruéncia
do facilitador (auto percep ¢do do professor de como se sen te num deter minad o
momento da aula).

Por fim e ndo obstante, vale ressaltar que a i cnopreensdo empétic a 0
definida por Rogers como a forma de se perceber de uma forma mais profunda
0 quadro interno de referéncia da outra pessoa como se fosse o proéprio, com o0s
seus significados e componentes emocionais. Ou seja, quando o professor tem
a capacidade de compr eender as reacdes e/ou comportamentos verbais ou ndo-
verbais dos seus alunos, passa a ter uma consciéncia mais sensivel da man eira
pela qual o processo de educacdo e aprendizagem se apresenta a estes alunos
e a sua realidade e entdo, mais uma vez, aumentam as possibilidades de uma
apr endizagem significativa. (Rogers, 1985 apud Gongalves, 2008, p.14)

O presente estudo teve por objetivo discutir a respeito dos conceitos da
disciplina positiva e sua imp ortén cia para a interacdo professor-aluno, bem como
intr oduzir possiveis estrat égias e suas contribuicfes para a pratica desta em sala
de aula frente acomportamentos verbais e ndo verbais que os alunosco mumente
apresentam.

Trata -se de um estu do de carater investigativo qualitativo, desenvolvido
por amp la pesquisa bibliografica a respeito do temacons iderand o como palavra s-
chave: Disciplina Positiva; Comp ortam ento; E stratégias Pedag 6gicas.

2. DIS CIPLINA POSITI VA E SUA IMPORTANCIA PARA A PRATICA EM
SALA DE AULA

Segundo Fernandes (2018) estamos imersos em métodos sobre a
disciplina que vem sendo uma heranca dos séculos passados, porém, muita coisa
mud ou, inclusive a forma de ver as criangas e como elas estdo crescendo
precocemente, fazendo com que elas ndo tenham medo da puni¢cdo e de seus
respon saveis.

Portan to, o autor destaca que a forma de disciplinar as criancas esta
sendo debatida para a melhoria diaria e cita a Disciplina Positiva como sendo
uma nova pratica que vem ganhando forca nesse assunto

Ao estudar a origem da Disciplina Positiva, a contribuicdo da psicéloga
e educadora, Dr?. Jane Nelsen, é direta, pois, foi ela quem desenvolveu oconc eito
da disciplina a partir das teorias dos psiquiatra s Alfred Adler e Rudolf



Dreikurs. Mae de sete filhos, Nelsen foia pioneira nos estudos, ja que ha mais
de 30 anos, lancou o livro fiPositiv e Disciplin ed, no qual defe nde que as criancas
tém o direito a dignidade e ao respeito, assim como qualquer outr a pessoa.

Antes de conceituar DP cabe entender o significado da palavra disciplina,
gue segundo Fern andes (2018 ) é atribuida de muitas man eiras, mas grande part e
das pessoas, que tem gque lidar com a disciplina das criancas, logo liga a palavra
a um método punitivo e pejorativo, ou seja, para uma crianca ser e ducada, ela
necessita apenas obedecer e seguir as instru¢des que o adulto manda,
conformando-se com a s ituagdo seguindo um modelo de obediéncia e
conformidade em que quand o um adulto mand a fazer, a crianca deve apenas
respeitar .

Poré m, se pararmos para pensar, hoje em dia, as fam ilias ttm uma forma
mais igualitaria, onde homens e mulheres saem para tra balhar, os jovens estao
traba Ihand o em ideias inovadoras, criancas tém acessos a diversas fontes de
informa ¢bes. Como se pode esperar que as criancas tenham esse exemplo
grand ioso de avanco dentro de sala e ndo podem se sentir parte da sua propria
educacao?

E neste conte xto que se insere a Disciplina Positiva, por ser uma filosofia
pensada de maneira a fugir da punicdo e da recompensa. Seu obje tivo central
€ a forma cdo de cidadaos responsaveis, capazes de atuar em sua comun idade,
cooperando uns com o0s outr os. Educados de maneira democratica, com base
em principios, como respeito mat uo, igualdade, respon sabilidades et c.

Ainda, segund o diferentes estudos, além de ser filos6fica € um quanto
pratica, isto é, trata -se de um modelo educativo composto por firmeza, afeto e
empat ia, que educadores e pais utilizam-se com as criancas, ou seja, uma pratica
de educar e conduzir na criacdo em seu desenvolvimento, colocando limites
nece ssarios e est abelecendo dialogos e coope ragdo com as criancas.

Segundo Fernandes (2018 ) a DP é capaz de fazer as criangas pensarem
0 que € melhor a partir de op¢des que sdo ofe recidas, partindo do pressuposto
gue ndo existe apenas uma verdad e, que os adultos ndo estdo sempre corretos,
mas as criancas tamb ém sé&o ca pazes de decidir o que € melhor para elas.

Para Martins (2015) no processo educativo ha trés elementos
funda mentais: a identidade do suje ito da educacdo (caracteristicas proprias); a
fisionomia (corpo i parte material); e o ambiente envolvente acada um deles,
no tempo e no espaco. Portant 0, para que haja um adequado processo de ensino
aprendizagem deve-se buscar a articulacio do educando, com as suas
caracteristicas proprias (poss ibilidades e condi¢cdes para se educar) com o
ambiente em que se educa ou aprende (espaco, contexto) e com 0 tempo



instituido. Pois, pode-se dizer que areflexdo formativa e a anélise do destinat ario
na interacdo do ato de educar é a corporeidade, que é o produto integral.

Conforme apresentado por Martins (2015), a corporeidade indica a
esséncia ou a natur eza do corpo, isto é, integra tudo o que preenche o espaco
e se movimenta e, simultaneamente, localiza o ser humano no mund o com o
corpo, enquan to objetividade (matéria) e su bjetividade (alma, espirito).

Por este motivo, ainda segundo o autor, a corporeidade const itui-se nas
seguintes dimensfes educativas: fisica (estrutur a organico-biofisica e motora );
emocional-afetiva (instinto, pulsdo, afeto); mental-espiritual (cog nicdo, razéo,
pensamento, consciéncia); e sociocultural e histérica (valores, habitos, sentidos,
etc.). Parece, assim, definir-se como uma complexa dinadmica de auto-
organ izacdo de uma corporeidade viva, baseada no conhecimento @obe &Gobre 6
0 corpo.

Ao enfocar os comportam entos, gestos e movimentos que caracterizam
o fi nocverbald ,de acordo com a sintese de aprendizagens disposta no item
i Grpo, gestos e movimentos 0da versao final da BNCC, de 201 7, pode-se listar
alguns componentes inerentes as aprendizagens de criancas ao desenvolver
esses elementos, como apresentado na Tabela 1.

Tabela: Campo de experiéncia (Corpo, gestos e movimentos) x Objeti vos de aprendizagem e
desenvolvimentos de bebés e criancas até 5anos e 11 meses

Faixa Objetivos de aprendizagem e des envolvimento

Etéria
Bebés de | Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente emocgoes,
zeroal necessidades e desejos. Experimentar as possibilidades corporais nas
anoe 6 brincadeiras e interacbes em ambientes acolhedores e desafiantes. Imitar
me ses gestos e movimento sde outras criancas, adultos e animais. Participar do
cuidado do seu corpo e da promocdo do seu bem-estar. Utilizar os
mov imentos de preensdo, encaixe e lancamento, ampliando suas
possibilidades de manuseio de diferentes materiais e objetos.

Criancas | Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo
bem controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros. Apropriar-
pequenas | se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e nos jogos e
(Lanoe brincadeiras. Deslocar seu corpo no espago, orientando-se por noc¢des
7 meses | como em frente, atras, no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver
a3 anos | em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas. Explorar formas de
ell deslocamento no espaco (pu lar, saltar, dancar), comb inando movime ntos
me ses) e seguindo orientacdes. Demonstrar progressiva independéncia no
cuidado do seu corpo.

Criancas | Criar com o corpo form as diversificadas de expressdo de sentimentos,
pequenas | sensacdes e emocdes, tant o nas situagbes do cotidiano quanto em
(4 anos a | brincadeiras, danca, teatro, musica. Demonstrar controle e adequacéo do




5 anose | uso de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de historias,
11 atividades artisticas, entre outras possibilidades. Adotar habitos de
me ses) autocuidado relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e aparéncia.
Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danca, teatro e musica. Coordenar suas
habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses ¢
necessidades em situacdes diversas.

Fonte: Brasil, 201 7.

Na sociedade atual, diversas areas do conhecimento tém traz ido a tona
a imp ortan cia do desenvolvimento de competénc ias que ndo sado cognitivas, mas
socioemocionais, por exemplo, a persisténcia, a respons abilidade, a curiosidade,
a empatia e a cooperacdo para o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 que
contribui para uma melhor autoestima, saude mental, gerenciamento do est resse
e ajuda a desenvolver maior perseveranca e resiliéncia nas criancgas.

Segundo Goellner (2007) o corpo é tam bém cons truido pela linguag em
gue apenas reflete o que existe. O autor considera, ainda, que filmes, mu sicas,
revistas, livros e imagens, sdo tam bém locais pedagdgicos que estdo, o tempo
todo, a dizer de nos, seja peloo que exibem o que ocu ltam.

E preciso destacar, que as emocdes das criancas raramente sdo postas
em palavras; com muito mais frequéncia, sdo expressas sob outras formas. A
chave para que possamos entender seus sentimentos e assim buscarm os
compreender o complexo processo de aprendizagem, estd em nossa capacidade
de interpretar canais ndo verbais, isto é, otom da voz, ges tos, expr essao facial
e outr os canais.

Diversas é4reas do conhe cimento abordado a importancia do
desenvolvimento de comp eténcias que ndo sdo cognitivas, mas socioemocionais,
por exemplo, a persisténcia, a respons abilidade, a curiosidade, a empatia e a
cooperacdo para o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 que contribui para uma
melhor autoestima, saude mental, gerenciamento do estresse e ajuda a
desenvolver maior perseveranca e resiliéncia.

Para Nobrega (2005), a compreensao do corpo como elemento acessorio
no processo educativo ainda € predominante. Em seus estudos o autor busca
apontar outros caminhos de compreensdo do corpo na educacdo, segundo uma
atitude que tende su perar o instru mentalismo e ampliar as referéncias educativas
ao considerar a fenomenologia do corpo e sua relagdo com o conhec imento,
incluindo reflexBes contemporaneas sobre 0os processos cog nitivos advindos de
uma nova compreensdo da percep ¢ao.



A educacdo na perspectiva progressista que colabora para a
tran sformacdo da sociedade e que difere da concep ¢do de docéncia como
centralista, tran smissiva, selecionadora e individualista, e que, ensinar n&o se
reduz a tran sferir conhecimentos, mas cria possibilidades a sua proépria producéao
ou construcdo. Logo, ensinar ndo pode estar desvinculado da realidade. A
educacao necessita forma r alunos que tenham consciéncia de sua amp litude tant o
na questdo de cidadania como na atua ¢ao social (FREIRE, 1987 apud KOHAN,
2019).

Assim, ao unirm os essas praticas, qual seja a Disciplina Positiva com a
percep ¢cdo corporal das criangas, estamos estimuland o-as para interagir e buscar
compreender o universo na qual elas estdo inseridas. O que favorece o
aprimoram ento das préaticas de aprendizagem u tilizadas em sala de aula e
contribui para uma maior percepc 8o da realidade a qual estéo inseridos e numa
relacdo mais emp atica e solidaria no ambiente escolar.

Ao refletir acerca da importancia da fenomenologia do corpo das criancas
e sua relacdo com a aprendizagem escolar, temos que ponderar algumas praticas
utilizadas no processo de aprendizagem, como:

a) Entender a importancia de conhecer as necessidades por tras dos
comporta mentos da crianca;

b) Desenvolver o autocontrole e o autoconhecimento;

c) Repensar os padrdes comportamentais;

d) Ensinar as criancas habilidades de vida sociais e intr apessoais
como empat ia e segurangca em si mesma;

e) Atender ascriancas de forma consistente e amorosa.

A disciplina positiva empregada na aprendizagem esco lar preza nas
seguintes dimensd es educativas:

. Fisica (estrutur a organico-biofisica e motora);
. Emocional-afetiva (instinto, pulsdo, afeto);

Mental-espiritu al (cognicdo, razdo, pensamento, consciéncia); e
. Sociocultur al e historica (valores, habitos, sentidos).

Cabe destacar a necessidad e de se refletir sobre algumas praticas diarias
gue muitos pais e educadores se utilizam ao longo no desenvolvimento das
criangas, para que assim possamos responder a cinco pilares:

Primeiro, o respeito. Se desejamos que as criangas nos respeitem e
respeitem aos outros, precisamos refletir acerca de como estamos respeitando
nosso semelhante. Nossa maneira de educar e interagir, contribui para que a



crianca se apodere de um senso de aceitacdo e importd ncia? Todo ser humano
busca se sentir aceito, amado e important e 8 especialmente as criancas que,
mu itas vezes, apresentam mau comportamento por ndo se sentirem assim; sera
gue ao agirm os estamos conscientes de que nossos ensinam entos estdo sendo
validos e contribuindo para respeitar as diferencas presentes em ho ssa
sociedad e?

Outra indagacdo necesséria é: se estamos ajudand o as criancas a
desenvolver habilidades corporais e sociais para que elas possam se desenvolver
em sua integralidade? Empatia, seguranca e responsabilidade ajudam a
crianca a descobrir 0 quant o ela é capaz e a usar o seu poder pessoal de man eira
atil, pois, conforme mencionado, no processo educativo ha trés elementos
funda mentais: a identidade do sujeito da educacdo (caracteristicas proprias); a
fisionomia (corpo T parte material); e o ambiente envolvente a cada um deles, no
tempo e no espaco, que, ao incorpora-las aos poucos, educadores e pais,
favorecem o uma relacdo mais agradavel e leve com as criancas.

A pratica da disciplina no ambiente escolar nos faz pensar sob re nossa
prépria person alidade, em como foi nossa infancia e, como consequéncia, iSso
nos ajuda a entender o que esta por tras das suas reacdes sobre o0s
comportamentos das criancas. Essas reflexdes s&do fundamentais para que
aprendamos a lidar com as diferentes geracfes e habitos ao longo das ultimas
décadas.

Ao analisar a maneira com que agimos diante determinados
acontec imentos, € preciso ter cons ciéncia de como nossa criacdo reflete
diretam ente em nosso futur o, uma vez que, 0S primeiros anos sao primordiais
para o processo de desenvolvimento e cognicdo das criancas diante das
adv ersidades.

Alguns educadores e pais, ndo sabem ou ndo imaginam de que seus
comportamentos sao reflexos de seus ensinamentos que tiveram nos seus
primeiros anos de vida, o que compromete diretam ente na relagdo corporal e na
educacao de criancas, que é ou foi criada a partir da légica da imposicdo e
obediéncia, gerando medo e nao respeito.

Para Manacorda (1999 apud NObrega, 2005) nos séculos XIX e XX, a
escola assumiu as funcbes de educagdo, nomeadamente as que pertenciam a
comun idade e a familia; a de vai deixand o de ser ensinada nas escolas tornou-
se um género menor, substituida, por exemplo, pela ginastica ou educacao
fisica.

A partir do século XIX, & educacao cortesd, caca, musica, danga e letras
somam- se o0s cuidados com o corpo e uma nova dimensdo da educacéo,



viabilizada pelas escolas de ginastica e pelo esporte. Logo, sabe-se, por varios
meios, que essa forma de lidar com as criancas no que diz respeito a sua relacéo
de corporeidade, traz efeitos extremam ente positivos nas relacdes de
aprendizagem e familiares.

Para Buss -Simao (2010 ) é preciso problematizar a dimensédo corporal das
criangas no que tange a constituicdo de suas identidades, relacionam entos e
interagbes como construcdes e herancgas, tant o da natu reza quant o da cultura.
Entender que a acdo educativa carrega consigo uma fortissima dimenséo

interventiva, mesmo quand o ndo temos consciéncia disso.

Significa que educadores alinhad os com propostas politico-pedagdgicas
eman cipat 6rias necessitam mant er constante vigilancia politica e episté mica
sobre suas acdes, e assim exercitar com perseveranca e sensibilidade, uma
profund a reflexdo em torno das questdes que atra vessam as difereng as de classe,
de género, de etnia, de nacionalidade, de religido e de geracéao.

Precisa ser traz ido a luz que essa filosofia busca, sobretudo de incentivar
a cooperacdo, es treitar vinculo com a crianca e trab alhar habilidades corporais,
intr apessoais e so ciais.

A Disciplina Positiva busca preparar a crianca para o mundo, e, algumas
consideracdes sdo pertinentes:

Como a gente imagina nossas criancgas daquia 15, 20 ou 30 anos?

De que maneira podemos contribuir para que as criancas se
tornem humanos confiantes, seguros, responsaveis, amoroso0s,
indepen dentes, etc.

A vantagem de aplicar essas estratégias é em longo prazo, uma vez que,
temos que buscar apontar outros caminhos de compreensdo na relacdo
corporeidade e educagcdo, segundo uma atitude que busca superar o
instru mentalismo e ampliar as referéncias educativas, ao considerarmos a
fenomenologia do corpo e sua relacdo com o conhecimento, para que entdo se
possa ocorrer uma tran sformacdo mais profund a na e ducagcdo escolar e na
aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Fernandes (2018) cita que quand o se trata de criancas, podemos
considera-las ingénuas e dependentes. Isso pode acontecer por estarem
conhe cendo o mundo aos poucos, 0 que requer ajuda e apoio dos mais
experientes, porém isso ndo quer dizer que as crian¢as ndo tenham uma opiniédo
e ndo gueiram opinar no que julgam o melhor para elas.
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Ainda segundo o autor, € important e compreender que a crianga é um
ser que vai se basear suas atitud es no que 0 adulto mais préximo fizer, ou seja,
0s pais e/os educadores. Por exemplo, se os pais sdo pessoas extr emamente
violentas, isso vai refletir na crianca tornando-o violento e qualquer problema
gue tiver na vida, inicialmente na escola, sera resolvido com violéncia. N&o
podemos cobrar uma atitud e da crianga que nem os adultos em sua volta,
fazem.

Muitos educadores n&o sabem ou n&o imaginam de que seus
comportamentos sao reflexos de seus ensinamentos que tiveram nos seus
primeiros anos de vida (e por isto sdo tdo important es). A sociedade mudou e
a educacao segue seus novos desafios.

No cotidiano das escolas, pode-se observar que, quand o os educadores
nado deixam as criancas se expressar, assumindo o lugar da fala, muitas vezes
€ porque tam bém foram criados assim e ndo tivemos essa opgao. Quand o gritam
com as criancas (o que gera um bloqueio na criangca), pode ser que estejam
repetindo es se padrao da sua infancia.

Logo, ndo se pode contar com o imediatismo sendo preciso lembr ar de
que esse € um processo extremamente novo para todos. Sabe-se, por varios
meios, que essa forma de lidar com as criancas traz efeitos extr emamente

positivos nas relacdes fam iliares e, especialmente, no futuro delas.

Assim, para que a disciplina positiva realmente aconteca, € necessaria
uma mudanca de postura, sabendo que a crianca possui personalidade e
vontades proprias e, por isso, alguns dias serdao mais desafiadores, pois, nem
sempre as técnicas funcionardo, nem mesmo uma mesma estratégia abrangera
as necessidades de cada crianca. Nem sempre nossos alunos/filhos responderéo
como gostariamos, mas sdo nestas situacdes que sera preciso colocar a
intervencdo em préatica.

3. ESTRAT EGIAS PARA A PRATICA DA DIS CIPLINA POSI TIVA FRENTE A
COMP ORTAMENTO VERBAI S ENAO VERBAIS

Considerando a ponta do iceberg (comportamento) e mais além, a parte
subm ersa a ele, que seria 0 que esta por tras desse comporta mento. A Figura
1 apresenta o quadro dos objetivos equivocados citad os por Jane Nelsen e que
foram identificados por Ru dolf Dreikus.



Tabela 2: Atencédo indevida X objetivo da Crianca

ATENGAO INDEVIDA

Fonte: Autores, 2020 a partir de Nelsen, 201 7.

Assim, de acordo com Nelsen (2017 ), alguns comportamentos podem
se encaixar em todos os obje tivos equivocados, o ndo fazer a licdo de casa é um
bom exemplo. Se o fato de uma crianga se recusar a fazer a licdo de casa fizer
vocé ficar irritado ou preocupado, o objetivo equivocado da crianca é atencao
indevida. Quando esse comportamento fizer vocé sentir desafiado ou derrotado,
o objetivo equivocado da crianca é poder mal dirigido. Quando esse
comportamento fizer vocé se sentir magoado ou despontado, o objetivo
equivocado da crianca € vingan ¢a. E quando esse comp ortamento fizer vocé se

sentir sem esper anca, o obje tivo equivocado da crianga é inad equacgédo assumida.

Logo, quando nos deparamos com alguns comp ort amentos por parte dos
alunos, é preciso que saibamos de que maneira lidar com as crencas
desencorajadoras que alimentam um comportamento anterior.

Considerando as consideragdes de Nelsen (2017 ), foi criado um quadro
de alguns dos objetivos equivocados que a autora cita em seu livro. Além disso,
sugestdes de como lidar com comportamentos em diversas situacdes, com 0s

alunos (as), séo apresentadas logo em seguida, em forma de frases
encor ajadoras.

O quadro dos Objetivos Equivocados, Tabela 1, apresenta algumas
sugestfes que convidam as criancas/alunos (as) que se comportam de man eira
indevida, a agir de uma forma mais respeito sa, incentivadora e empoderadora.

Tabela 1: Alguns dos Objetivos equivocados



0 objetivo

da crianga é:

Se o paiou Etendea

E se aresposta

A crenca por tras

Mensagens

Respostas proativas e

Atengdo
indevida
(para manter
o0s outros
ocupados ou
conseguir
tratamento
especial)

Poder mal
dirigido
(para estar
no comando)

mae/professor | reagir: da crianga é: do comportamento | codificadas: | estimuladoras dos
se sente: da crianga é: pais/professoresincluem:
Aborrecido Lembrand  Paraum pouco, Euimporto (sou Dé-me Redirecione, envolva o
Culpado o mas depois aceito) so quando  atengdo. aluno/crianga em algo util.
Irritado Adulando  retomao estou sendo Envolva-me  Diga o que ele (a) deve
Preocupado Fazendo mesmo percebido ou em algo til. fazer. Evite dar atengdo
coisas pela comportamento recebendo especial.
crianga ou até mesmo  tratamento
que ela outro tipo de especial. S6 sou
mesma comportamento importante quando
pode fazer mantenho vocé
ocupado comigo.
Ameagado Brigando  Intensificao SO sou aceito Deixe-me Redirecione o poder para
Derrotado (a) Cedendo  comportamento quandosouchefe, ajudar. Dé-  que ele (a) se torne
Desafiado (a) Pensando  Acha que estou no controle me escolhas. positivo, pedindo ajuda da
“vou te venceu quando  ou provando que crianga. Oferega escolhas
obrigar” pais/professore  ninguém manda em limitadas. Ndo lute e ndo
Querendo s sdo mim. “Vocé ndo desista. Seja firme e gentil.
estar certo contrariados pode me obrigar”. Aja, ndo fale.
mesmo quando
tem que
obedecer

Fonte: Autores, 2020 a partir de Nelsen, 2017 .

Se, por exemplo, a atencdo € indevida, a crianca pode estar pedindo por
atencdo ou até mesmo para que nos, e nquanto professores, a envolvamos em
algo util. D esta forma, algumas das frases a dizer diante dessa situacdo e
comporta mento sao:

v

Vamos fazer um acordo? Que tal se vocé se sentar e fazer sua
atividad e e entdo pode mos conversar comca Ima por alguns minutos
depois? Na hora do intervalo € uma boa ideia, certo?

Isso é importante. Por favor, lembre de dizer quand o estiverm os
no momento de pauta, okay ?

Eu estou te ouvindo, mas ndo consigo responder até a hora do
intervalo.

Vocé estaria disposto a organizar estes papéis ou aqueles lapis que

estdo sobre a mesa?

A seguir relaciona-se alguns exemplos de respost as aos alunos diante de
situa ¢bes co mort amentais de poder mal dirigido:

v

O que vocé entendeu sobre o nos so combinado?

Ok. Pelo visto vocé ente ndeu

Agora, me diga, por favor, qual foi 0 nosso combinado entdo?
Vamos fazer um combinad o/negociar. Por que vocé ndo me diz o
gue estd pensando e eu lhe digo o que penso e podere mos achar
uma 6tima solucdo para nos dois.



s

. Bem, esta € uma maneira de ver as coisas. Eu vejo um pouco
diferen te. Quer que eu te conte?

Figura 2: Poder mal dirigido segundo Nelsen (2017)

PODER MAL DIRIGIDO

Fonte: Autores, 2020.

4. CONCLUSAO

A Disciplina Positiva aliada as praticas corporais das crian¢cas na
aprendizagem e scolar € uma pratica enriqguecedora, afinal, por meio delas,
educadores e pais buscam cont ribuir nas habilidades socioemocionais e no
processo de aprendizagem das criancgas.

Além disso, aliadas, elas colaboram na maneira de facilitar aco mun icagcéo
entre os educadores e alunos e na const rucao de conexdes de apoio com todos os
membros da classe i independentemente do tipo de aluno
T trab alhand o na percepcédo da realidade dos fatos que os rodeiam, a disciplina
positiva junto com estimulos dos educadores nas praticas corporais das criancas.

Para Martins (2015) ressalta que a educagcdo no contexto de pos-
modernidade, intenta instituir codigos morais que estabelecem condutas e
reprimem as possibilidades de expressdo do corpo, num distanciamento entre
a aprendizagem e as vivéncias do sujeito, sendo assim, a corporeidade na
aprendizagem implica uma compr eensdo na relacdo 6 cmo i aprendizagem i
cultura § atrav és do dialogo epistemolégico entre as ciéncias sociais e humanas
ou ciéncias da educacéo.



Na sociedade atual ndo ha mais espago para um conte Xxto punitivo e
pejorativo. As criancas estdao se desenvolvendo num mundo sem precedentes,
em que a informacgéo esta disponivel em abundéan cia e em crescente velocidade,
0 que faz com que nossa mentalidade abandone de vez com métodos arcaicos
e autoritarios de e ducacao.

A sociedade mudou e considerand o as suas transformagdes que na
maioria das vezes acontece a partir de n6s mesmos, t emos a obrigacdo de
aprender sobre 0 nosso estilo de lideranca e o impacto que geramos em NOSSOS
alunos, para que assim, possamos contribuir na construcdo de um amb iente de
aprendizagem favoravel no desenvolvimento das habilidades corporais, sociais
e emocionais, para que as criangas sejam protagonistas para entender e
gerenc iar seus co nflitos e e mogoes.

Precisamos aband onar métodos arcaicos e autoritdrios de educacéo. Na
sociedad e atual ndo mais espago para um contexto punitivo e pejorativo, quando
as criancgas obedeciam, sem reclamar, tud o o que o professor lhes pedia.

As criangas estdo se desenvolvendo num mund o sem precedentes, em
gue a informacdo esta disponivel em abundancia e em crescente velocidade.
Sendo assim, precisamos nos questionar de como esperar obe diéncia e
conformidade tempos atuais, num cena rio em que os modelos de estrutura
fam iliar e organizagao trab alhista s&ot o diferen tes.

Com a prética da disciplina positiva, os educadores do Brasil ganham e
mu ito. Ganham alternat ivas para lidar com os comportamentos desafiadoras dos
alunos e filhos de uma form a eficiente e enriguece dora, alcancando relagbes mais
harm oniosas e felizes.
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RESUMO

O presente artigo objetiva-se em verificar a contribuicdo da contacdo de histérias na
educacado infantil para formacdo do comportamento leitor das criangas. A pesquisa
pautou-se na metodologia qualitativa. Os participantes da pesquisa foram Professores
da Educacao Infantil de um municipio do interior de Sdo Paulo. Os dados foram coletados
por meio de um questionéario. Os resultados demonstraram que é impr escindivel os
professores utilizarem a pratica de contacdo de histérias despertando o interesse nas
criancas pela leitura e que somente os subsidios de sua formacéo inicial ndo foram
suficientes para sua atuacéo no desenvolvimento do comportamento leitor nas criangas.

Palavras chave: Contacédo de histérias; Educacdo Infantil; Praticas Pedagdgicas.

ABSTRACT

This article aims to verify the contributi on of storytel ling in early childhood education to
the formation of children's reading behavior. The research was based on qualitative
met hodology. The participants of the research were Teachers of Early Childhood
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Education of a municipality in the interior of Sdo Paulo. Data were collected through a
questionn aire. The results showed that it is essential for teachers to use the practice of
storytel ling, arousing the inter est in children for reading and that only the subsidies of
their initial training were not sufficient for their performance in the development of
reading behavior in children.

Key word s: Storytelling; Child Education; Pedagogical Practices.

1. INTRO DUCAO

A contagcdo de historia para a formacdo do comportamento leitor na
educacdo infan til é de extr ema imp ortancia, possibilita a crianga entrar no mundo
de fantasias, idealizand o diversos conte xtos que podemos descrever como cenas
imaginarias, encont ro com 0s person agens e lugares da histdria.

Deste modo, introduz a crianga em um universo de imagina¢do que nao
faz parte do seu cotidiano, mas a leva a reflexdo sobre sua vida e a incorporar
novas experiéncias. Facilita levar a crianca a mergulhar dentro de si, e trazer
para fora todo o desejo de aprendizagem.

Nesse sentido, a escola possui um papel importante no processo, do
habito da leitur a nas criancas atra vés da contacdo de histdrias, fazendo com que
o alunoentre em um mund o repleto de ludicidade, permitindo-o expressar seus
sentimentos e desenvolvendo por meio desta pratica o prazer pela leitura .

A escolha do tema surgiu a partir de experiéncias durant e o estagio na
educacao infantil, nota-se que esta pratica é realizada por poucos professores,
desta man eira surgiram inquietacdes relacionada a e ssa pratica despertando o
interesse em pesquisar a importancia da contacdo de histérias e suas
contribuicdes, buscando fundamentar, através dessas, a importan cia de se
estimular, desde cedo por meio das contagbes de histérias o comportamento
leitor.

Portan to, 0 que norteou o problema deste trab alho foi investigar e
compreender se a forma ¢&o inicial de professores que atuamnaE ducacéo Infant il
foi suficiente para as préaticas de contacdo de historia no desenvolvimento do
comp ortamento leitor das criangas?

O objetivo deste traba lho foi analisar nos professores que atuam na
Educacdo Infantil as particularidades de sua formacdo em relacdo a esta
temét ica. Os objetivos especificos foram compr eender a importan cia da contacéo
de hitéria no desenvolvimento do comportamento leitor e as préatics dos
profe ssores de acordo com sua formacgdo. Este trabalho rea lizou-se por meio da
pesquisa bibliografica, embasado em diferentes teoricos, que contribuiram
significativam ente para sua elaboracdo. Segundo Gil (2008, p.6) a pesquisa
bibliografica fi vabiliza meios para solucionar problemas permitindo explorar areas
onde h& questbes que ainda ndo se formaram comp letamente.0 Desse



modo a pesquisa bibliogréafica possibilitou a elaboracéo, est rutura cdo e o
desenvolvimento do artigo.

Contu do, busca-se mostrar de maneira clara a importa ncia da contacao
de histérias para o desenvolvimento do comportamento leitor na ed ucacao
infantil, e que o conhecimento dessa préatica na formacédo inicial € atitude
funda mental para a atuacdo do professor em sua préatica pedagdgica, no intuito
de estimular a busca do conhecimento e o aprimoram ento da prat ica docente.

2. O PAPEL DA CONTACAO DEHISTORIA S NA EDUCACAO INFANTIL

Para compreensdo do papel da contacdo de histdrias na Educacéo Infantil
em um processo de desenvolvimento do comportamento leitor na crianca, faz-
se necessario entender que existem dois termos referentes a esta pratica
pedagdgica, e que podem ser confundidos e de modo claro, precisam ser
esclarecidos, os termos sdo fiLer histérias & i Gntar historiaso.

Segundo Guilherme (2011, p.1), ao realizara leitur a de uma histéria para
os alunos é a apresentacdo da obra conform e sua linguag emoriginal. J4 o con tar
historias € a representacdo dessa histdria, envo lve a criatividade do profe ssor, a
improvisacdo, € uma prética inteiramente ludica e dindmica, promove a
participacdo da crianga e sua interagcdo com a turm a que os levam aentrar para
o mund o literario por meio da imag inac¢do, possibilitand o incrementar tamb ém
nessa histdria novos elementos, agucando a curiosidade, imaginagdo e o gosto
da crianca pela leitur a.

No entanto, existem entd o duas maneiras diferentes de se trab alhar com
as histérias, sdo oportun idades excelentes que o professor tem para o
desenvolvimento da linguag em oral e escrita, portant o, 0 estudo em questé&o
apr ofunda-se na con tacao de histdrias, pois neste modelo de trabalho e pratica
pedagogica é que o professor tem grandes possibilidades de desenvolver o
comporta mento leitor das criancas.

A contacdo de historias € um momento prazeroso e estimulante para as
criancas, esta pratica possibilita a crianga e entrar no mund o da imaginac&o. E
um momento em que a crianca rece beum grande estimulo por parte do profe ssor
ao cont ar histérias de um modo mag ico e ladico. De acordo com Machado (2017),

O contador de histérias ndo pode ser nunca um repetidor
mecanico do texto que ele escolheu contar. Como garantia de
um a narracdo viva estdo elementos como originalidade, surp resa,
conflitosinstigantes, questionamento snas entrelinhas, a agilidade
da contagédo e a expressividade. (MACHADO, 2017, p.

3)



Portan to para que este momento de contacdo de histéria possibilite a
criancaest imulo e gosto pela leitura,0 momento de contacao de histériaseg undo
0 autor tem que ser inteiram ente ludico, despertando na crianca a curiosidade,
encant amento, 0 espanto, aflorand o a imaginacédo dacrianca parae la fazer parte
da historia.

A literatur a infantil faz parte do mund o escolar experimentado pelas
criancas na Educacao Infant il, colabora diretam ente para o desenvolvimento da
linguagem oral e escrita das criancas, possibilita ao professor intervir e mediar
o desenvolvimento da aprendizagem o nde promove diversas oportun idades da
crianga explorar o mund o por meio da contac¢éo de historias, deste modo con tribui
para o desenvolvimento da leitura, o tornando um pequeno leitor. Amplia sua
oralidad e, melhora sua aquisicdo de escrita, possibilita a assimilacdo das coisas,
desde que a literatur a infantil seja utilizada no momento de contacgédo de histérias
com intencionalidade e criatividade.

Segundo Lajolo (200 8),

E a literatura, como linguagem e como instituicédo, que se confiam
os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e
discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas
utopias. Por isso a literatura é importante no curriculo escolar: o
cidaddo, para exercer, plenamente sua cidadania, precisa
apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se
seu usuéario competente, mesmo que nunca va escrever um livro:
mas porque precisa ler muitos. (LAJOLO, 2008, p.106)

Deste modo, a contacdo de histérias atrav és da literatur a infan til ndo so6
propicia a crianca a ser um pequeno leitor, mas conforme (LAJOLO, 2008)
desenvolve o imaginario, a afetividade, os valores, os sentimentos, possibilita a
crianca a consciéncia de que faz parte da constru¢cdo do nosso mundo e que
precisa tornar -se um cidad &o leitor.

O mat erial do PNAIC - Pacto Na cional de Alfabetizacdo na ldade Certa,
comtempla e faz mencao a pratica de contacdo de histérias, fazendo referéncia
como fi kitur a expr essivad sendo um momento em que fi...] o professor, ao fazer
uma leitura expr essiva, empolgada, do texto, motiva as criangas a participarem
da conversa e a desejarem que outr os textos sejam lido s (BRASIL,

2015, p. 17).

Poré m,a motivacao para leitura vem de como os professo res est abelecem
e proporciona esse momento as criancas, deve-se ocorrer sempre partindo do
interesse de cada crianca, com respeito ao seu nivel escolar e capacidade
intelectual, cabe aos professores observar, analisar, criar e



estimular, procurando realizar essa pratica de contacdo de histérias de modo
adequado para ndo desmotiva-los.

Compreende-se entdo que a contacdo de histdrias tem um papel
imp orta ntissimo no desenvolvimento do comportamento leitor, pois ao cont ar
historias os professores motivam as criancas a entrar no mundo imaginario, a
criar situacdes e vivenciar as histdrias, prende a atencdo, desenvolve a
concen tragcdo, proporciona a ampliacdo do repertério de palavras, e por meio
desse momento prazeroso as estimula em serem pequenos leitores, desse modo

trab alhar & o desenvolvimento do comp ortamento leitor nas criancas.

2.1 Possibili dades praticas de contacdo de histéria para atuacdo do
prof essor na educacéo infantil

A contagdo de historias de acordo com (SANTOS; SOUZA, 2004), faz
part e do processo escolar de desenvolvimento da crianga na Educacgédo Infantil,
€ uma prética que possibilita a crianca imaginar e a desenvolver o gosto pela
leitur a, am plia seu vocabulario, explora diversos contextos de mundo, estabelece
relacbes do espaco escolar e extraescolar, desenvolve a formacdo de sua
personalidad e, valores e crencas.

Existem diversas forma s basicas e praticas utilizaveis de promover uma
pra zerosa conta¢ ao de historias, vale ressaltar que o primeiro passo pra que a
pratica seja efetiva e cative as criancas, o professor deve ter apreco pela
literatu ra infantil, precisa despertar o amor e utilizar extremam ente de sua
criatividade, e que ndo s6 encante as criancas, mas que ele se encante com o
gue |é para as criancas, pois desta maneira trabalharda com entusiasmo nos
momentos de contacdo de historias. O professor que é apaixonado por essa
pratica, que sente paixao pela literatura com certeza tran smitira esse amor para
as criangas.

Para gue o momento de cont agédo de histdrias seja praz eroso o profess or
pode diversificar na escolha dos temas, dos recursos didaticos, nas adapta ¢oes,
na man eira em que ira realizar a contacdo, o local, o tempo, e sdo de extr ema
imp ortan cia planejamento e dedicacéao. E se assim o fizer, utilizando de
diferentes recursos para cont ar as histérias levara inspiracdo e despertara nas
criancas o gosto pela leitura. O Quadro 1 apresentara algumas praticas de
contacao de historias segundo (MARINHO, 2016 ).

Quadrol i Préaticas de contacdo de historias

NOME DA PRATICA PROCEDI MENTOS PARA

REALIZACAO
Cesto de contar Historias Utilize um cesto de palha e o personalize
e 0 nomeie para as criangas como cesto
de histérias. Coloque dentro desse cesto
brinquedos ou personagens que as




MuUsica na contacdo de Histé rias

Roleta de Historias

Fotos da
Histé ri as

Familia

para

contar

criancas mais gostam de manusear e
brincar na escola, também pode solicitar
gue tragam de casa personagens popu lar
que mais gostam. Utilize-os para
recontar  as histérias com esses
brinquedos ou personagens. Associando-
0sS com o0s personagens do texto original
das histoérias, trocando seus papéis. Tente
misturar os contos de fadas e combinar os
personagens com o0s elementos da cesta.
Trabalharéd dessa forma o contato visual,
imaginacdo, ampliacdo de repertérios,
gostos, apreciagdo pela leitura através do
ladico.

Incluir no momento da contacdo de
histérias as musicas que ja existem sobre
0s contos, contar a histéria e depois
colocar a mdasica para as criangas
apreciarem ouvindo os sons de diversos
instrumentos. Também se pode utilizar
um violdo e com simples notas musicais,
musicalizar as historias, ajuda no apreco
pela masica e na compreensao da historial
ficando guardada na meméria.

Em um papel resistente cortado em
formato de circulo, desenhar algumas
reparticdbes em um formato de pizza,
nessas divisdes solicitar que as criancas
desenhem uma situacao ou um
personagem que servira como ponto de
partida da histéria. Depois o professor
acrescenta nessa roleta uma seta e de
modo livre a crianca ao girar a seta onde
parar inicia a contacdo de histérias, pode
se realizar com a colaboracdo de todos
onde cada um conta uma parte da histoéria
criando-a de acordo onde parou em sua
roleta.

Solicite que as criancas levem fotos da
familia e com essas fotos contem historias
criando personagens com os familiares,

podendo usar aderecos para dramatizar e
criar suas proprias histérias. Possibilitar
a crianca utilizar a criatividade através
das fotos. Trabalhando de maneira
colaborativa, pois tera que incluir outros
colegas na histéria. Promovendo assim a




interacdo, participacdo e criacdes de
historias de modo livre.
Massinh as de modelar que contam Utilizando as massinhas de modelar

Histo rias existente na escola, as criancas devem
criar personagens, desenhos, objetos e
com esses elementos o professor os inclui
em alguma histéria, contando para os
alunos essa historia de modo bem criativo
e dinamico, pode se criar e reinventar
histérias. E nesta pratica também pode
deixar a crianca livre para construir e
contar a sua historia com as massinhas
para os colegas da sala.

Histé rias com Fanto ches Pode se utilizar os fantoches da escola ou
criar fantoches com materiais reciclaveis,
criar novos personagens ou 0s existentes
na histoéria, cativa e prend e a atencdo das
criancas, pois é algo novo. A utilizacdo de
fantoches leva as criangcas ao mundo
magico da imaginacdo, € um momento
prazeroso e ludico.

CartBes de Hist 6rias Com apenas folha de sulfite, lapis de cor
ou giz de cera é possivel promover uma
contacdo de histérias magica. Dobre a
folha de sulfite em quatro partes e corte
fazendo com que essa folha vire quatro
pedacos quadrados de papel, cada crianca
deve desenhar em seus quatros
quadradinhos de papeis um personagem,
um objeto, um animal, um alimento, etc.
E com esses cartbes a professora solicita
que cada crianca escolha um cartdo e por
meio deles criam-se novas histérias. A
professora pode contar histérias com
esses cartdes e as criangcas também em
um momentolivre de histérias.

Fonte: Autores (2020 ), adaptado com base em MARINHO (2016 ).

Essas sdo apenas algumas sugestdes de praticas de contacado de histérias
gue ird motivar e estimular, feducar, instruir, socializar, desenvolver a
inteligéncia e a sensibilidade o (FELIX, 2015) os alunos desenvolverdo o
comportamento leitor. Considerando essas sugestdes, sdo inumeras as
possibilidades que o uso da cont acdo de histdrias em s ala de aula traz, para o
desenvolvimento do comportamento leitor nas criancas.



Para que as criancas da Educacdo Infantil e das outras modalidades de
ensino sejam leitores criticos, ndo basta apenas ensinar a ler. E preciso que o
professor também tenha esse habito e apreco pela leitura, assim o motivara e
sera espelho ao seu aluno pelo gosto da leitura, o ensinara que a leitura é algo
pra zeroso e positivo na sua vida, desenvolvem-se além do comp ortam ento leitor
diversas comp eté ncias e potenc ialidades.

Dessa forma, utilizar a contagdo de histérias com diversos recursos e de
diversas man eiras em sala de aula traz ganhos tanto para o aluno, que de certa
forma sera instigado a curiosidade, a imaginar e criar, quanto ao professor, que
utilizara de uma pratica mais prazerosa e agradavel para as criancas promovendo
uma aprendizagem significativa. Além disso, ampl iaré o contato das criangas com
os livros e historias, expandindo seu universo cultur al e imaginario.

3. METO DOLOGIA DE PESQUI SA

O presente trabalho teve seu desenvolvimento pautand o-se nas
pesquisas bibliograficas realizadas nas bases de dados mais conhecidas, p or meio
de buscas, analise e selecdo dos trabalhos sobre a tematica emestu do e tamb ém
pela pesquisa de campo. Esse tipo de pesquisa tem por objetivo fiobser var,
registrar e analisar os fendmenos ou sistemas técnicos, sem, contudo, en trar no
mérito dos conte dos o(BARROS; LEHFELD, 2007, p.1). Na etapa bibliografica
buscou-se apresentar a importan cia e os beneficios da contag¢do de historia, o
gue ela proporciona e possibilita ao professor em sua pratica pedagdgica para a
crianca desenvolver o comportamento leitor. E na pesquisa de campo por meio
de um questionario buscou levanta r dados reais das praticas e concepc¢des dos
professores sobre a tematica em estudo e que estivessem de acordo com a base
tedrica.

O questionario elaborado e estrutur ado para o lavamento de dados
contou com gquestdes em conformidade com o0s eixos da pesquisa, conte ndo
assim 12 questdes, sendo 6 questbes objetivas e 6 dissertativas. Foi elaborado
por meio do formulario Google e en viado em formato digital.

Os participant es da pesquisa foram 15 professores atua ntes na Educacéo
Infant il localizados em trés escolas de um municipio de pequeno porte do interior
de S&o Paulo, sendo professoras de escola publica da rede mun icipal, estadual e
escola privada . Todos os dados coletados apresentaram resultados significativos,
sendo considerados quant itativos e qualitativos por serem dados da realidade dos
professores, onde ao final da pesquisa foram analisados e organizados para a
elaboracdo da tabulacdo dos dados.

3.1 Proce dime ntos metodoldgicos


https://amzn.to/2DyNYLb

Levantamento de dados por meio da pesquisa de camp o realizadaem trés
escolas localizadas em um mu nicipio de pequeno porte do interior do estado de
S&o Paulo, durante os meses de marco a abril de 2020, organizando-se nas
seguintes et apas:

Etapa 1: reunido de orientagbes para o levantam ento, junto ao
orientad or, dos formatos e critérios da demand a dos participantes, e scolas, e
estrutu ras do questionério para pesquisa.

Etapa 2: primeiro contato com as escolas e profe ssores por meio da
internet em form ato digital, com o intuito de apresentar a intencdo da pesquisa.

Etapa 3: elaboracdo do questionario e aplicagdo; os questionarios foram
encaminhad os as escolas, com o0 prazo de resposta pelos professores de cinco
dias.

Etap a 4: andlise dos dados, organ izacéo e tabu lacao final dos dados.

Ao final dessas etapas, realizou-se a descricdo e discussdo dos
resultad os coletados.

4. ANALIS E DE RESULTAD OS

A descricdo dos dados organizados segue o modelo do questionario,
dividindo-se em duas partes, a primeira fazendo referéncia ao perfil do professor
com as questdes objetivas e a segunda parte a concepcdo, e praticas dos
professores com as quest des dissertativas.

4.1 Dim ensdo 1: perfil dos prof essores

Grande parte dos participantes é do sexo feminino. Observe o Gréafico 1.

Grafico_ 01 : Sexo_dos par'rir‘ ipantne
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Fonte: Autores (2020 ), com base nos resultados coletados.

De acordo com os dados (93%) dos participant es sdo do sexo feminino
e (7%) é do sexo masculino. No Grafico 2 ser4 apresentada a faixa etaria dos
pr ofe ssores.

Graf ico 02 : Faixa Etaria
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Fonte: Autores (2020 ), com base nos resultados coletados.

Segundo os dados, percebe-se uma variacdo na faixa etéria dos
participantes onde a maior parte deles esta entre 41 a 50 anos, e nas faixas
etarias entre 21 a 30 e 31 a 40 perceb e-se a mesma quantidad e de participantes
nessas faixas etarias. O Grafico 3 apresenta a forma ¢do dos professores.

Gréf ico 03: Form acgéo
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Fonte: Autores (2020 ), com base nos resultados coletados.

Iden tifica-se que nenhum dos participant es tem forma ¢do em Mestrado
e Douto rado, (13%) cu rsou apenas 0 Ensino Superior e grande parte dos
par ticipantes (87 %) possuem pdés-graduacdo. Com base nesses dados, percebe-
se a busca dos professores por formagdo continuad a com intuito de progresséo
na profissdo e aperfeicoamento em suas praticas. A seguir o Grafico 4 apresenta
o tempo de atuagdo no mag istério.

Graf ico 04: Temp o de atuagao
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Fonte: Autores (2020 ), com base nos resultados coletados.

A maioria dos participantes (50%) possui menos de 5 anos de atua ¢éo,
em seg uida (36%) dos participantes atuam mais de 21 anos. Diante desses
resultad os nota-se que grande parte dos professores sdo recém forma dos, e em
seguida os demais tem um bom tempo de magistério e experiéncia. No Grafico
5 define-se a autarq uia em que os participantes lecionam .

Graf ico 05 : A uta rqu laem gu-e lecion.a
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Fonte: Autores (2020 ), com base nos resultados coletados.

Dos participantes, 53% lecionam na Rede Municipal, 27% na Rede
Estad ual e 27% em Escola Privada. Alguns dos part icipantes traba Iham em dois
niveis diferentes, mas grande parte dos participantes trab alha em escolas
publicas da rede municipal. O Grafico 6 apresentard em que ano o0s
participantes atuam na Educacao In fantil.

Grarico Uo TAnoem que atua na educacaoin tantil
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De acordo com o grafico, a maioria dos participantes (53%) lecionam
na Pré Escola (Pré 1), apresenta em seguida que (27%) atuam no Pré |, (13%)
no Maternal Il e apenas (7%) dos participantes atuam no Maternal l. Perceb e-
se que nos entrevistad os nenhum atua na Creche (Bercéario).

4.2 Dimensdo 2: for macdo, concepc¢clBes e praticas de contacdo de

histo6ria

De acordo com os dados coletados por meio de um questionario,
possibilitou-se obter dados relevantes para analise sobre a formacao inicial dos
professores, suas concepcbes e préaticas de contacdo de histéria para o
desenvolvimento do comportamento leitor. O Quadro 2 apresenta os dados
coletados mais relevantes para a pesquisa de acordo com as perguntas e
respostas dos participant es pelo questionério.



Quadro2 i Form agéd o, concepgles e praticas dos pro fessor es

SIN TESE DAS RESPOSTAS

PERGUNTAS

licenciatura), havia na grade do
curs o disciplinas voltadas para a
pr atica de contacdo de histérias? Em

Portug uesa;
Literatura Infanto Juvenil;
Disciplina especifica ndo, o tema apareceu

caso afirmativo, mencione quais algumas vezes em disciplinas como,
for am elas. Fundamentos Metodoldgicos para Lingua
Portug uesa e Didatica.
VotTé acredita gue para o SinT,a teitura € essenciatma vida doser
desenv olvimento do compor tamento hum ano, através da contacdo de historias
leitor das criangas na Educacdo as criangcas desenvolvem a fala, a
Infantil, € impor tantea contac¢do de interacdo, a imaginagdo, raciocinio,
historias? Por qué? concentracdo, imaginag¢do, linguagem

verbal e estimulacdo do letramento, é
essencial a préatica de leitura desde o
bergario.

Com certeza o momento de leitura aflora
a imaginacdo da crianca e a estimula em
querer ler para descobrir coisas novas,
histérias que contribuem para a
construgcdo do conheciment o da crianca e
do seu desenvolvimento tanto como
leitora quanto como ser hum ano, cidadao
consciente.

E Muito importante, pois a crianca
aprende por estimulos e a leitura e a
contacdo de  histdérias estimula a

form acdo do leitor competente.

Desde cedo a crianga ja& precisa ter
contato com o0 mundo letrado e a
contacdo de histéria proporciona essa
interacdo de maneira ltdica e educativa.

Espelhando-se no professor e ouvindo,
vendo, presenciando as histoérias, tendo
contato com livros, exercita-se, além da
imaginacdo, o gosto pela leitura.

A contacao de historia € um instrumento
muito importante no estimulo a leitura, ao
desenvolvimento da linguagem, desperta
0 senso critico e principalmente permite a
crianca sonhar. Influéncia de forma
positiva no desenvolvimento social,
emocional, e cognitivo da crianca.
Estimula a curiosidade, desperta o




imaginario. Etambém é uma preparacéo,
um passaporte para a escrita.

Em sua opinido, quais beneficios a
contacdo de histérias podem trazer
para as criancas no desenv olvimento
do compor tamento leitor?

Através da contacdo de histéria a criancal
tem o estimulo da leitura, onde desperta
sua imaginacao, desenvolve
conhecimentos morais e sociais, desperta
0 gosto pela leitura, desperta o lado
[ddico, sendo estd uma caracteristica
muito importante para (o)
desenvolvimento, como criatividade,
sendo critico. Ajuda na observacao,
reflexdo, memoéria séo tamb ém
sensacOes experimentadas pela crianca
ao escutar uma histéria. A contacdo de
histéria auxilia na ampliagdo de
repertérios da criangca, e se bem
estimulada de uma maneira ladica pelas
contacbes de histdrias ela despertara o
gosto pela leitura.

E muito importante, pois a leitura
estimula a criatividade, a atencédo e a
imaginacdo da crianga, como também

auxilia na resolucdo de problemas da
mesma.

Através da contagdo de historia o
professor desenvolve no aluno a
capacidade de desenvolver sua
lingu agem verbal, raciocinio, e
comportamento leitor. Aumenta o

repertério cultural e linguistico Ele tornar-
se criativo aprende a concentra-se, seu
falar desenvolve-se, e a cada histéria
aprende algo.

Qual outro meio vocé considera
importante para o desenv olvimento
do compor tamento leitor da crianga?

Ndo s6 contar histérias, mas deixar o
aluno fazer manuseios de livros.
Fantoches, teatros, o brincar de ler,
quando a crianca folheia o livro ela cria
sua propria historia de modo prazeroso.
Contacdo de histérias por meio de
dindmicas, teatros, encenacfes, o0
professor tem que abusar da criatividade,
cativar a crianca! Os pais também lerem
livros em casa estimulard a crianca no
desenvolvimento do comportamento
leitor. A masica e a dramatizacao
tamb ém auxilia o aluno a desenvolver o
gosto pela leitura na crianca.




Leitura de jornais, revistas, rotulos,
textos de diferente stipos de géneros.
Videos e filmes. Historias em quadrinhos,
leitura em diferentes espacos na escola.
Acho muito importante a parceria entre a
familia e a escola.

Quais estratégias de contacao de

histérias vocé utiliza em
aula? Mencione -as.

sala de

Apés contar a histéria, peco para que 0s
alunos recontem isso faz com que eles se
atentem mais na hora de ouvir, usa sua
criatividade e adquirem amor pela leitura.
Contacao e leitura com livros, com potes
decorados.

A ante cipacdo quando mostro a capa e 0s
alunos tentam descobrir como sera a
histéria. E contar uma parte por dia
criando suspense para o0 que vai
acontecer. Usar entonacéo e variara voz
de acordo com a personagem.

Cantinho da leitura, sendo um momento

direcionado e tamb ém livre.
Apresentacdes de teatro com as histoérias
dos livros para cativar e prender a
atencao das criancas!

Leitura de historias infantis,
dramatizacdo, contacdo com fantoches,
contacdo com imagens, DVDs e CDs de
historias infantis, etc.

Fantoches, livros de pano, livros para

banho, histérias pequenas com imagens
grande s com texturas e sons.

Tenho cantinho da leitura onde a crianga
escolhe um livro para "ler" como atividade
de passagem, momento da leitura feita
por mim e livro viajante, quando a
crianca leva um livro para ler com os
familiares.

Recursos visuais, mod ificar a fala, uso
instrumentos para imitar sons.

Em circulo, onde todos possam ter contato
com o contador da histéria e o livro; a
entonagcdo, mudangas na voz para
proporcionar énfase e engajamento no
decorrer da histéria; a participacdo da
crianca em determinados momentos da
historia; também utilizo, quando
possivel, objetos para chamar mais a




atencdo da crianca. A criatividade é
essencial na contacao de histéria.

O ambiente deve ser agradavel. Tenho na
sala de aula, um canto de leitura, onde os
livros ficam expostos em uma estante, e
estes sdo de livre acesso das criangas.
Quando terminam suas atividades, podem
escolher um livre e um espaco na sala
para a leitura. Tenho também uma caixa
com livros que sdo para empréstimo. Uma
vez por semana cada crianca escolhe um
livro, assina na frente do titulo do livro
escolhido para levar pra casa, onde algum
responsavel far4 a leitura pra crianca.
Quando a crianc¢a devolve o livro, temos
um momento em que ela terd
oportunidade de contar quem leu a
histéria pra ela, como foi esse momento e
contar a histéria para os amigos.

Pinbquio, através do ludico, trabalhamos

Cite contos que vocé considera
importante para o desenv olvimento
do comportamento leitor da crianca.
Justifigue (Pelo menos 2).

conceitos importante s, como nao mentir,
obedecer as ordens dos adultos,
chapeuzinho vermelho, reforga o principio
da obediéncia, ndo falar com estranhos,
nao seguir caminhos que ndo conhecemos
nédo receber nada de estranho e nédo dar
informacgdes sobre nossa vida; Contos de
fadas. Fabulas. O patinho feio para
trabalhar a diversidade e bullying. A
formiga e a cigarra. Para trabalhar
deveres e consequéncias; Branca de
neve, temos de ter cuidado com o que o
outro nos oferece, pois a maldade e a
inveja estdo em todo lugar, e que o0 amor
sempre vence; A lebre e a tartaruga,
importancia de ndo duvidar da capacidade
de cada um; Jodo e Maria enfatizando
regras da vida real; Os trés porquinhos
(que ensina a ndo ser preguicoso, a ser
sempre familia); A Princesa e o sapo (que
mostra a sempre cumprir o0 que
prometer); O patinho feio

- bullying e aceitacdo. Fabulas, pois tem
varias licbes. Cinderela- ha a abertura
para conversar sobre a inveja; Procura-

se! Carlinhos Coelho, o ladrdo de livros.




Os contos proporcionam as criangas, um
grande prazer. Escutar histéria é um
mom ento magico de encanto, e incentiva
a crianca aprender a ler, é extremam ente
estimulante e positivo para (o)
desenvolvimento do comportamento
leitor das criancas.

Fonte: Autores (2020 ), com base nos resultados coletados.

A aplicacdo do questionario aos Professores da Educacgdo In fantil
proporcionou para pesquisa subsidios relevant es e imp ortant es paraae laboracéo
do artigo, resultad os claros de que a contacdo de histérias temum gran de papel
na formacdo do comportamento leitor da crianca e que os professores em sua
formacdo inicial ndo tiveram preparos suficientes para sua pratica pedagadgica
voltada a essa tematica e trab alho. Através das andlises, da organizacdo e
tabulacdo de dados, os resultados mostram que apenas (13%)c ursou sé o Ensino
Superior e que grande parte dos professores (87%) possui algum tipo de poés-
gradu acdo. Nen hum dos professores investigados possui cursos em nivel de
Mestrado ou Doutorado, mas pela quantidade de professores que tem
espe cializacdo percebe -se a grande procura desses professores em busca de
novos conhecimentos, aprimoramento de suas praticas e progressdo na
profissdo. As experiéncias desses professores investigados comprovam -se no
tempo e atuacdo dos mesmos, grande parte (53%) atuand o na rede mun icipal
de ensino, e boa parte sendo (36%) lecionando a mais de 10 anos. Constat ou-
se que (50%) dos professoressédo recém-formados, pois atuam a menos de cinco
anos na ed ucacdo. Percebe -se que na formacéo inicial tiveram pouco contato
com a préatica de contacdo de historias para o desenvolvimento do
comportamento leitor, tiveram algumas disciplinas que apenas deram s uportes
tedr icos e ndo praticos para sua atuacdo, mas que os professores com a busca
de form acgdo continuad autilizaa pratica de cont acdo de histdrias com frequéncia,
buscam diversas man eiras de tornar esse momento prazeroso para as criangas e
0 incentiva-los a leitura.

5. CON SI DERACOES FINAIS

Ao concluir este estudo foi possivel constatar que a contacdo de histérias
para a formacdo do comportamento leitor na Educacdo Infantil € muito
importante e os professores tem co nsciéncia disso. Essa didatica propicia o
desenvolvimento de forma geral, e para isso é necessario que os professores
amp liem consta ntemente seus conhecimentos e mud em suas estratégias de

trab alno de acordo com a necessidade de seus alunos, permitindo que eles



encon trem significado e possam aprender diariamente através das contacdes de
historias.

Por meio da pesquisa constatou-se que os professores investigados que
atuam na Educacdo Infant il apesar de ndo terem uma base suficiente durante a
grad uacdo voltada a pratica de contacdo de historias, do desenvolvimento do
comporta mento leitor nas criancas, eles se dedicam e fazem de tud o para tornar
0 momento de contacédo de histdrias um momento magico e atraente utilizando
de diversas estratégias e meios para cativar seus alunos sempre de forma ladica
para despertar nas criancas 0 gosto pela leitura .

Portanto, a pesquisa em seu teor e em conexdao com o0s resultad os da
pesquisa de campo, demonstra a grande importan cia e o significativo pap el que
a contacdo de histérias na Educacdo Infantii promove no desenvolvimento do
comporta mento leitor, além de inium eros beneficios para o desenvolvimento das
criancas na infancia. Esperamos que esta pesquisa contribua para a reflexdo e
acOes pedagodgicas dos professores, pois a tematica em questdo é de grande
relevancia para a educacdo, contribui para novas pesquisas e novas praticas
pedagdgicas.
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A IMPORTANCIA DOS JOGOS PARA O DESENVOLVIMENTO DO
RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO NA EDUCACAO INFANTIL?!

Elaine Cristina dos Santos Soares i FAAG 2

Renata Biem Henrique i FAAG 3

RESUMO

O presente estudo analisou a importancia dos jogos para o desenvolvimento do
raciocinio logico matematico na educacao infantil. A matematica € de extrema valia
e utilizada rotineiramente durante toda a vida. Portanto, se desenvolvida desde
pequeno € melhor conceituada e aprendida. Através das obras pesquisadas,
averiguou-se que utilizando jogos como ferramenta de desenvolvimento
educacional, sempre com um planejamento adequado e focado nos objetivos a
serem alcancados, é efetivo a promoc¢éo da construcao do conhecimento.

Palavras chave: Jogos; raciocinio légico, educacao infantil, mateméatica
ABSTRACT

This study aims to analyze the importance of games for the development of
mathematical logical reasoning in early childhood education. Mathematics is
extremely valuable and used routinely throughout life. Therefore, if developed since
childhood, it& better conceptualized and learned. Through the researched works, it
was found that using games as an educational development tool, always with an
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adequate planning and focused on the objectives to be achieved, it is effective to
promote the construction of knowledge.

Keywords: Games; logical reasoning, early childhood education, mathematics

1. INTRO DUCAO

Antigamen te, a crianga era vista e tratad a como um mini adulto, ndo era
considerado como individuo. Observando a historia, perceb e-se a tran sformacéo
gue a Educacéo sofreu no decorrer do tempo, o valor dado a educagéo infantil
atualmente em nada se compara ao que foi no passado.

Nos dias atuais todas as criangas sdo amparadas pela Constituicdo
Federal de 1988 que tém de garantir que a educacdo seja para todos, além de
diversos eixos para a educacdo brasileira como a: BNCC - Base Nacional Comum
Curricular, é obrigat6ria e unifica o que todos os alunos devem saber na rede
de educacdo; LDB (Lei de diretrizes e bases) e Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil, to das, sdo ferramentas que asseguram o direito a
aprendizagem da crianca.

A Educacado Infantil € fundamental e essencial no desenvolvimento
humano e social da crianca. E a mesma foi reconhecida como as primeiras

etap as da Educacdo Basica na Lei de Diretrizes e B ases.

Visando isso, é preciso cuidar de todo o progresso que a educacado
alcancou, e buscar sempr e o melhor desempenho para que os alunos alcancem
seu desenvolvimento de man eira integral. Se a infancia é a base da vida desse
aluno e é nesse periodo que ele se desenvolve e interage com o mund o, € nesse
momento que se deve integrar ludicidade para o aprendizado da mat ematica.

Desse modo, como fazer com gque 0s jogos e as brincadeiras favorecem
0 processo de ensino aprendizagem?

De acordo com Piaget (1975), o ensino tem de ser fundamentado na

interacdo, troca e atividades que facam pensar e agir de acordo com as



situa ¢Bes apresentadas, se mpre respeitando suas individualidades. E mais que
s6é um jogo, sao h abilidades que serdo desenvolvidas durante todo o processo.
Portan to, no primeiro capitulo abordaremos a estrutur a basica da BNCC
que assegura o0s direitos na educacdo infantil em concordéancia com Piaget
(1998 ). Continuaremos no segunda capitulo seguindo a linha de pensamento de
Piaget na visdo de Carvalho e Pontes (2003) e Machado (2001), abordando a
importan cia do jogo e das brincadeiras para a educacédo infantil, visando o
desenvolvimento global da crianga. Em seguida estudamos o0 conceito da
mat emat ica nos jogos e brincadeiras, te ndo em foco que habilidades sécio
mat emat icas na educacdo infantil podem ser abordados de diversas man eiras e
em diferentes momentos, adiante expomos sugestdes de jogos e brincadeiras

de man eira singela e obje tiva para os educadores e pais que tem interesse no

aprendizado da crianca.

2. BNCCEA EDUCACAO INFANTIL

A educacéo infantil € um direito assegurad o pela Constituicdo Federal
de 1988, e foi definida como a primeira etapa da educacao basica de 0 a 6 anos,

desde Lei de Diretrizes e Basesem 1996 .

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de caréater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educagédo Basica. (BRASIL, 2016, p. 7)

A BNCC instituiu que todos 0s municipios organizem seus curriculos
escolares embasados nela. Essa resolucdo faz com que todo o aluno do pais
tenha as aprendizagens e ssenciais, apresentand o conteddos minimos a serem
trab alhados. O documento estabelece ficompeténc ias gerais que orientam todas

as etapas de ensino, comp eténcias especificas das areas de conhecimento,



campos de experiéncia, direitos de aprendizagem e desenvolvimento, obje tos

de conhecimento e h abilidade s 0 .

Estrutu ra basica que compde a B ase da Educacéo | nfantil

EDUCACAO INFANTIL

APRENDIZAGENS E
DESENVOLVIMENTO

|

a4 h

Explorar
Expressar
Conhecer-se

CAMPOSYE

EXPERIENCIAS

Escuta, fala
pensamento e
imaginacao

Conviver
Brincar
Participar

" J

Corpo, gestos e
movimentos

Oeu,o
outroeo
nos

Fonte: Ministério da educacéo
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Portanto, a BNCC é a base da educacéo brasileira, ela assegura 0 minimo

da aprendizagem que a crianga precisa vivenciar na escola. Ela € um norteador

para planejamentos escolares.

Piaget (1998) diz que a ludicidade é o berco das atividades intelectuais,

portanto € indispensavel a pratica pedagodgica. Assim sendo, a BNCC segundo a

Nova escola (2020) estipula seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento,

sendo eles:



Conviver: _com criangas e adultos, sendo grupos pequenos ou grandes,
através da socializacao, a crianca amplia seu conhecimento de mundo e aprende
a respeitar as diferencas de cada um.

Brincar: é brincando que a crianga descobre o mundo, desenvolve
imaginacdo, autonomia, conta historias, reproduz vivéncias. O brincar € essencial
para o desenvolvimento da crianca.

Participar: a crianga desenvolve autonomia ao participar das atividades
propostas pelos educadores ou responsaveis, se posiciona no mundo, como por
exemplo quando escolhe seus brinquedos.

Explorar: € o direito da crianca ser sujeito do processo de construcédo é
brincando que a crianca descobre o mundo, desenvolve imaginag¢do, autonomia,
conta historias, reproduz vivéncias. O brincar € essencial para o desenvolvimento
da crian¢a. Cultural em seus diversos modelos como: artes, movimentos, escrita,
ciéncia e tecnologia.

Expressar: a crianca pode se expressar, seus sentimentos, vontades,
necessidades, duvidas, hipéteses. Diferente de antigamente, a crianca € vista como
individuo e tem direito de se expressar com diferentes linguagens.

Conhecer-se: € o direito que a crianca tem de construir sua identidade
pessoal, social e cultural, se sentindo parte de uma sociedade.

E para assegurar tais direitos, a base se estrutura em cinco campos de
experiéncia:

O eu, o0 outro e 0 nds: € esperado que as criangas se tornem aptas a

valorizar sua propria identidade e ao mesmo tempo, a respeitar e reconhecer as
diferencas dos outros.

Escuta, fala pensamento e imaginacdo: o objetivo desse campo sdo as

experiéncias com cantigas, leitura, jogos cantado, brincadeiras de roda, conversas,
entre outras.

Tracos, sons, cores e formas: o objetivo nesse campo € incentivar as

criancas a terem experiéncias por meio da intensidade dos sons e ritmos,

descobrindo assim acdes variadas de tracos, cores e formas.



Corpo, gestos e movimento: o objetivo é mostrar as diferentes linguagens

artisticas e culturais, como a musica e danca, e seus diversos movimentos.

Espaco, tempo, quantidades, relacbes e transformacbes: o objetivo é

favorecer a construcdo das nocgbes de espagco em situagbes estatisticas como:
perto/longe, frente/tras, hoje/ontem/amanha, antes/depois.

Deve se considerar, que a BNCC nao entra diretamente em sala de aula,
ela deve ser analisada pelos municipios, e cada municipio vai adequar a sua

realidade social e cultura.

3. AI MPORTANCIA DO JOGO NA EDUCACAO INFANTIL

Segundo Piaget (1973) (...) a fase de zero a dois (0 a 2) anos, a crianca
conquista o mundo por meio da percep¢do e dos movimentos, 0 recém-nascido
reduz-se ao exercicio dos reflexos. O seu desenvolvimento € acelerado dando
suporte para as suas novas 18 habilidades motoras como, por exemplo: pegar,
andar, olhar, apontar entre outros. Ao decorrer deste estagio, os reflexos podem ser
progressivamente substituidos pelos esquemas e somados aos simbolos ludicos 0 .

O brincar é a maneira que a crianca tem de comunicar e interagir consigo
e com o mundo. E brincando que a crianga atribui papéis, imaginam e apropriam-
se de conhecimentos. Ela representa por meio das brincadeiras diferentes situagcdes
vividas, assim, reelabora conhecimentos, significados e sentimentos.

De acordo com o entendimento de Carvalho e Pontes (2003, p. 48), a

crianga constroi sua personalidade ao brincar:

A brincadeira é uma atividade psicoldgica de grande complexidade, € uma
atividade lddica que desencadeia o uso da imaginacao criadora pela
impossibilidade de satisfacéo imediata de desejos por parte da crianca. A
brincadeira enriquece a identidade da crianga, porque ela experimenta
outra forma de ser e de pensar; amplia suas concepcdes sobre as coisas
e as pessoas, porque o faz desempenhar varios papéis sociais ao
representar diferentes personagens.



A vista disso, 0s jogos sdo ferramentas essenciais para melhor
aprendizagem do aluno. Através deles, as criangas aprendem o respeito as regras,
ao outro, esperar sua vez, desenvolve socializacdo, comunicacdo, argumenta,
guestiona.

Segundo Machado (2001, p.25):

[...] para progredir a crianca precisa ser respeitada e sentir-se ouvida. Para
gue também aprenda a ouvir, a crianga precisa antes de ser ouvida [...]
mas sem ser atropelada. Presenca e disponibilidade por parte do adulto
constroem o laco afetivo, mas é preciso ter claro que cada brincadeira é
uma busca; uma interferéncia direta pode impedir que a crianca faca suas
descobertas e domine dificuldades.

Existem diversos tipos de jogos que diferem de idade e niveis de
conhecimento, podendo ser de uma area especifica ou ndo. Os jogos devem ser
usados como recursos para agregar no planejamento, deve ter objetivos a serem
alcancados. O professor como mediador do aprendizado, precisa saber quais as
dificuldades e potencialidades de seus alunos, usando os jogos a favor do
conhecimento.

Na educacéo infantil, as habilidades desenvolvidas sdo inUmeras com 0s
jogos, pois as criancas estdo em fase de desenvolvimento. Um jogo da memoaria de
animais por exemplo, o objetivo € desenvolver raciocinio e memaria, entretanto,
também desenvolvemos movimento de pinca para pegar a figura, conhecimento dos
animais, conceito de grandeza, cores, habitats, além de ampliacdo de vocabulario,
interacéo do aluno com o professor e com 0s colegas.

Logo é notorio que as fungdes dos jogos e brincadeiras na educacéo infantil
€ de imensa valia para o conhecimento e desenvolvimento, e se usado com um

objetivo a ser alcangado, o aprendizado tende a ser efetivo e significativo.

4. O JOGOEA MATEMATICA NO RACIO CIiNIO LOGICO



Dentro do campo de experiéncia que a BNCC assegura para 0 ensino, a
matemética se encontra especificamente em fEspaco, tempo, quantidades, relacbes
e transformacgdes dPortanto, sdo habilidades que precisam ser trabalhadas desde a
educacio infantil, e ndo somente no ensino fundamental. E na educacéo infantil que
séo inseridos contextos como: conhecer os numeros se familiarizando com eles;
contagem; nocdes de quantidade: muito e pouco; no¢des de grandeza: grande e
pequeno, maior e menor, leve e pesado; nocdes de tempo: ontem e hoje, nocdes
espaciais: longe e perto, frente e atras, em cima e embaixo.

Agranionih e Smaniotto (2002), afirmam:

[...] uma atividade ladica e educativa, intencionalmente planejada, com
objetivos claros, sujeita a regras construidas coletivamente, que
oportuniza a interagdo com o0s conhecimentos e 0s conceitos
matematicos, social e culturalmente produzidos, o estabelecimento de
relagBes logicas e numéricas e a habilidade de construir estratégias para
a resolucéo de problemas. (AGRANIONIH; SMANIOTTO, 2002, p. 16).

Habilidades que serdo desenvolvidas através do ludico, com brincadeiras,
histérias e mausicas. O professor precisa ser o mediador desse aprendizado,
enxergando a crianga como um ser em formacao.

De acordo com o dicionario, o0 jogo é: i Jgo jo. go (6) sm. 1. Acdo ou efeito
de jogar. 2. Atividade fisica ou mental, geralmente coletiva, determinada por regras
que definem ganhadores e perdedores. 3. Brincadeira, passatempo. [...].0
(XIMENES, 2001, p. 517). Portanto, o jogo no ensino matematico faz com que a
crianca se sinta bem ao aprender, ndo tendo medo dos erros ou falhas, fazendo
com que ela se expresse livremente. Além da melhor compreensdo do contexto

trabalhado.

4.1 Alguns jogos que podem ser usados na educacgéo infantil

Quadro 1 - Desenvolvimento das competéncias socioemocionais



Jogos

Instrucdes

Objetivos matematicos
alcancados

O jogo de amarelinha pode ser

ensinado para criancas de

Conhecer e familiarizar-se com os

numerais

Amarelinha gualquer idade, dependendo Contagem de 0 a 10
da idade é necessario Esperar sua vez
adaptacéo, contudo, o conceito | Noc&o espacial (dentro e fora)
pode ser aprendido ainda por Sequéncia numérica, desenvolvendo
criangas pequenas 0 raciocinio l6gico matematico.
O jogo de boliche também Compreensao de regras
pode ser feito com criangas Conhecer e familiarizar-se os
Boliche pequenas numerais
Noc&o de trabalho em equipe
Estratégias em grupo
Construcdo de conceitos como
subtracao
Nocao de espaco e forca
Noc&o de quantidade.
Feitos com caixa de leite esse | Atencgédo e foco Estratégias
jogo pode ser feito com para o jogo Obser\_/agéo por
criangas a partir dos 4 anos cor, forma e quantidade _
podendo ser adaptado a Aprender a disputar com respeito
realidade da turma. Pode ser | Respeito a vez do outro
separado grupos de 4
criangas, que primeiramente
serdo apresentadas as pecas
Domind para explorarem e

conhecerem. Apés sdo
apresentados as regras do
jogo: esperar a sua vez,
colocar a peca que o jogador
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tem em maos encaixando com
as pecas da mesa. Caso néo
tenha a peca é preciso passar
sua vez

Quebra-cabeca

Existem diversos tipos de
quebra-cabecas, diversificando
em formas, cores e dificuldade.
Pode ser comprado ou
construido de acordo com o
objetivo a ser alcangado

Raciocinio l6gico
Resolucao de problemas
Concentracéo

Formas e cores

Feito para criangas de todas as
idades. Existem blocos

Criagdo e invengéao
Conceitos de grandeza

Blocos de grandes e pequenos, feitos de | Conceitos de espaco
diversos materiais como e.v.a | Cores e formas

montar e madeira, além dos famosos | Raciocinio I6gico
flegoso Concentragio

Resolucéo de problemas

O jogo é usado na maior parte | Nogdo espacial
em época junina, contudo, Respeito ao outro

Pescaria pode ser usado em qualquer | Esperar sua vez
materiais podem ser reciclados Contagem
e produzidos pelos proprios Fazer a separacdo por meio de
alunos, isso traz mais comparacéo (diferentes e iguais)
significado para as criancas,
guando elas fazem parte de
todo o processo

Fonte: elaborado pela autora (2020) .
5. JOGOS DIGITA IS COMO RECURSO PARA O ENSINO

AP RENDI ZAGEM




A tecnologia esta cada dia mais presente no cotidiano da humanidade. Por
meio dela as pessoas se comunicam, se conhecem, criam lacos afetivos e
amizades. Isso nao é diferente na vida das criancas, que a cada dia fazem uso da

tecnologia para acesso a videos e jogos.

Para tanto, alunos e professores devem estar motivados e receptivos para
a utilizacéo dos jogos digitais enquanto recurso educacional para atingir
seu propoésito enquanto objeto de aprendizagem. Os jogos digitais
educativos, portanto, ttm o objetivo de garantir a motivagéo, sobretudo em
exercicios rotineiros e cansativos de uma determinada disciplina, por
exemplo, em lingua portuguesa.. Desse modo, os jogos digitais educativos
podem representar um recurso no sentido de tornar tais atividades mais
agradaveis (EBNER E HOLZINGER, 2007, p.3).

Referente a isso, ndo pode se ignorar a importancia do ensino ao uso da
tecnologia as criancas, € preciso orientacdo aos alunos quanto ao Seu uso e
ensinar algo novo. E preciso que a educacdo e seus mentores acompanhe a
evolucéo tecnoldgica que o mundo esta vivenciando.

Os jogos eletrbnicos trazem estdo cobertos de beneficios para a
aprendizagem e desenvolvimento das habilidades sociais, culturais e cognitivas.
Inserindo a tecnologia na vida escolar desde pequeno, o aluno aprende a utilizar
desses recursos de maneira natural.

Para que o ensino aconteca, a escola tem de disponibilizar o recurso para
uso. O professor precisa de um planejamento de acordo com a realidade vivida,
verificando se a escola disponibiliza de recursos tecnolégicos como computadores,
tabletes ou smartphones, ou mesmo um laboratério de informatica para programar
suas aulas.

Conforme (Prieto et al, 2005 ), os Jogos Digitais Educacionais:

devem possuir objetivos pedagdgicos e sua utilizacdo deve estar inserida
em um contexto e em uma situacdo de ensino baseados em uma
metodologia que oriente 0 processo, através da interacdo, da motivacao e
da descoberta, facilitando a aprendizagem de um contetddo (PRIETO ET
AL., 2005, p. 10).



Atualmente, existem diversos jogos criados em prol da educacdo com
parcerias de pedagogos e psicologos, também jogos comuns e aplicativos, que
tendo a intervencéo do professor trazem aprimoramento da forma de aprender.

Os recursos eletrénicos também podem ser usados por pais e responsaveis,
qguando identificado uma dificuldade, com o apoio do professor pode ser criado um
plano de acdo para reforco em casa. Esses recursos trazem diversao, empatia,
respeito, resolucdo de problemas, comunicacdo e socializacdo para 0
aprendizado.

E evidente que os jogos eletrdnicos devem ser usados com objetivos a
serem alcancados e sempre supervisionado por um adulto, principalmente na
educacao infantil, que sdo criangcas pequenas, mas engajadas no conhecimento,

nao tendo discernimento muitas vezes ao perigo que a rede pode trazer.

6. CON SI DERACOES FINAIS

Com base nos estudos feitos, evidencia -se a importancia que a ludicidade
tem no aprendizado na educacéo infantil, € brincando que as criancas se descobrem
como individuos, reproduz vivéncias e assimilam o faz de conta a vida real, fazendo
com que o aprendizado tenha significado, tornando seus conhecimentos
construidos em uma base solida, levando todo o aprendizado por toda a sua vida.

Portanto, o professor como mediador do conhecimento, pode usar diversos
recursos no ensino da matematica, podendo ser brincadeiras, jogos, faz de conta,
recursos eletronicos ou feitos pelos proprios alunos.

As opcOes sdo imensas e diversas, cabe ao educador querer aplicar em
suas aulas, sabendo de seus objetivos com intencionalidade sobre as dificuldades
e ganhos de tais recursos para o seu ensino.

Aprendizado que € assegurado por lei, como direito que todas as criancas
tém para aprender brincando e explorando, fazendo descobertas e se colocando

como individuo mundo, expondo seus sentimentos e fazendo amigos, fazendo



escolhas, sendo crianca, criando uma base para receber conhecimento e

desenvolver habilidades durante a vida.
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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo mostrar a importancia de uma primeira infancia bem
estimulada, onde a crianca de baixa vulnerabilidade social tem a chance de se
sobressair através de programas sociais, como o Crianga Feliz e outros programas
gue favorecem o desenvolvimento integral, e ocasionam um contato maior com a
familia. Além de mostrar através da pesquisa de campo, relatos e de vivéncia o quanto
€ importante a relacéo de afetividade entre o cuidador e o cuidado. O principal objetivo
€ mostrar a real importancia da afetividade na vida de uma crianca, poder trazer os
beneficios além da afetividade, de como o ser humano pode se desenvolver de forma
intensiva se bem estimulado, tornando-se assim um adulto mais seguro.

PALAVRAS-CHAVE: Crianca; Desenvolvimento; Primeira Infancia; Vulnerabilidade
Social.

ABSTRACT

This article aims to show the importance of a well-stimulated early childhood, where
the child of low social vulnerability has the chance to excel through social programs,
such as the Crianca Feliz and other programs that favor integral development, and
cause a greater contact with the family. In addition to showing through field research,
reports and experience how important is the relationship of affection between the
caregiver and the care. The main objective is to show the real importance of affection
in a child's life, to be able to bring benefits beyond affection, of how the human being
can develop intensively if well stimulated, thus becoming a safer adult.

KEY WORDS: Child; Development; Early Childhood; Social Vunerability.
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O Programa Crianca Feliz € um dos programas de estimulagdo na primeira
infancia assim como o PIM entre outros j4 existentes que consiste em realizar visitas
domiciliares com profissionais capacitados e treinados que ja possuem contato na area
da educacéo ou assistencial, na sua maioria estagiarios de pedagogia para realizar um
trabalho de estimulagbes motoras, cognitivas e sociais.

O programa PCF lancado em outubro de 2016 comecgou a ser utilizado em
alguns municipios. Ja em 2017 deu inicio aos trabalhos na cidade de Agudos,
especificamente € um programa de origem social, ele esta situado no CRAS da cidade
de Agudos, em um dos bairros com o maior niumero de familias carentes e em
vulnerabilidade social.

Sendo publico alvo criangcas de zero a trés anos que sdo beneficiarias do
auxilio bolsa familia, a iniciativa do trabalho tem como objetivo a aproximacdo da
crianca com o cuidador através de atividades e brincadeiras que proporcionem um
amplo desenvolvimento e auxiliam a familia de forma simples a dar continuidade desse
no cotidiano com brincadeiras, atividades ludicas.

Os programas sociais de maneira indireta servem para que as criancas de
baixa vulnerabilidade possam ter uma relacdo com os demais setores da cidade, como
saude, educacao, entre outros. Assim, podemos dar mais énfase no real problema da
crianca.

A importancia do vinculo afetivo na primeira infancia € essencial para o
desenvolvimento da crianga, para que se torne um adulto de sucesso, o carinho e a
atencao € o principal elo entre pais e filhos, a familia tem a funcédo de acalentar essa
crianca ,0 contato familiar, principalmente quando bebé, se cheios de estimulos
positivos , e demonstracdes de carinho e afeto podem estimular o cognitivo deles, além
do desenvolvimento fisico e social, constroi a partir desses contatos uma linguagem
familiar prépria.

O vinculo afetivo comeca no ventre, onde a crianca recebe estimulos, no olho
no olho na hora da amamentacao, no simples tomar banho. Assim o desenvolvimento
cognitivo dessa crianga pode ocorrer de maneira mais eficaz, Saltini (1992) diz que a
méae tem que ser suficientemente boa, ele explica que uma boa mae buscar
proporcionar ao filho uma sensacéao total de bem-estar, que vai sendo subtraida aos
poucos para a crianga se acostumar ao fato de que nem sempre sera daquela forma.
Deste processo o mecanismo da inteligéncia comeca a trabalhar na crianga criando o

abstrato.



Foi possivel identificar que a importancia da mée é suficientemente boa criar
uma ilusdo de que o bebe estd bem, e depois ela cria oportunidades e passando da
fase do prazer para a fase a realidade. llusdo onde a crianga vai usar de habilidades
para recriar o subjetivo.

Este artigo aborda a crianca e o seu contexto familiar com base em diversos
autores como Saltini, Piaget e Vygotski.

O primeiro capitulo com base em Vygotski, Piaget e Wallon mostra o
desenvolvimento da crianca através dos estimulos familiares e a sua importancia no
desenvolvimento integral.

O segundo capitulo, mostra de forma geral o trabalho realizado nos programas
de primeira infancia, especificamente o Programa Crianca Feliz.

O terceiro capitulo mostra a vivéncia das pesquisadoras em campo, sendo

observado as atividades realizadas, processos internos e administrativos.

2 A CRIANCA NA PRIMEIRA INFANCIA

O desenvolvimento da crianca comeca ainda no ventre da sua mae, nos
primeiros meses de gestacdo, a mae pode estimular a crian¢ga com sua voz, e a cada
fase da crianca um estimulo diferente, e assim a crianca bem estimulada acaba se

tornando um adulto com chances de estabilidades sociais, econdmicas e emocionas.

Tudo o que aprendemos por meio de experiéncias e estimulos na primeira
infancia perduram por toda vida. A situag&o social do desenvolvimento é o
ponto de partida para todas as mudancas dindmicas que se produzem no
desenvolvimento durante o periodo de cadaidade. (VYGOTSKI, 1996, p. 264)

Para Vygotsky (1996), os estimulos sao primordiais para que a crianga se
desenvolva a partir do descobrimento da gravidez em diante, para que essa crianga se
torne um ser-humano bem-sucedido.

Segundo Wallon (2007), sua teoria da psicologia genética origina-se do
estudo do desenvolvimento infantil.

Os processos psicologicos tém a teoria organica e a teoria biolégica, mas que
s6 podem ser compreendidos quando consideramos as maneiras pelas quais as
influéncias socioambientais interagem com esses processos. Seu método de estudo
considera a origem organica e as origens sociais influenciadoras no desenvolvimento
psiquico da crianca. Ele acredita que nédo pode haver psiquismo sem um equipamento
organico que o comporte, logo a nossa mente trabalha com estimulos, n6s nos

desenvolvemos na independéncia entre fatores genéticos e sociais.



A crianga ndo tem um desenvolvimento continuo, ela € marcada por conflitos,
séo resultados do sistema nervoso que vai amadurecendo com meio social, onde a
crianca comeca a conhecer situacdes novas em seu cotidiano.

Ainda nessa teoria, Wallon (2008) acredita que a inteligéncia se desenvolve
apos a afetividade, estabelecendo certa relagéo de conflito, por isso o interesse no que

ndo gostamos é menor do que nas coisas que gostamos de fazer.

Para Vygotski a psicologia deveria consistir na ciéncia capaz de explicar
como as caracteristicas singulares humanas, os processos psicolégicos, sao
produzidos a partir das relagbes sociais, isto é, do convivio com outros
individuos da espécie humana, capazes de elaborar cultura e fazer historia.
(ZANELLA 2001, p. 74).

Ao nascermos a necessidade de dependéncia total caracteriza emotividade.
N&o podemos confundir afetividade com amor. Afetividade significa, coisas que nos
afetam, como lembrancas, cheiros, fome e a capacidade de nos sentirmos afetados de
forma positiva e negativa, destacando ainda que nessa fase as atividades motoras s&o
primordiais para a relacdo da afetividade, pois através de gestos e expressoes faciais
gue o bebe demonstra afetividade.

E contra a natureza tratar a crianca fragmentariamente. Em cada idade, ela
constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucessédo de suas idades,
ela é um dnico e mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita de contrastes
e de conflitos, a sua unidade serd por isso ainda mais susceptivel de
desenvolvimento e de novidade. (WALLON, 2007, p. 198).

Ja Piaget (1975) divide o desenvolvimento afetivo entre:

Afetivo instintivos e perceptivos, intuitivos normativos e ideativos. Para o
Programa Crianca Feliz, as fases mais importantes sao as instintivas, perceptivas e
intuitivas.

A crianca na fase afetiva instintiva € acometida por tudo que acontece na vida
a partir da gestacédo, quando ela nasce, o choro é o ponto crucial na espontaneidade
ao reconhecer o cheiro, a voz da mae, a manifestacdo da crianca é afetiva, e suas
manifestacdes se tornam cognitivas, na tentativa de ultrapassar seus limites.

Ja os afetos intuitivos se correspondem no periodo pré-operatério, estao
ligados a fantasia e a intuicdo. Onde a crianca ao falar de suas fantasias estabelece
contexto social e afetivo daquela vivéncia.

A partir desses e demais autores que o projeto € embasado, na leitura de
varios artigos, livros, comprovando teorias na pratica, que seguimos na evolucédo do

mesmo, as nossas criangas com baixa wvulnerabilidade social. As estagiarias



conseguem chegar e ganhar a confianca e ensinar de maneira subliminar como

desenvolver aquela crianga com objetos que tem ali mesmo ao seu redor.

3 O PROGRAMA CRIANCA FELIZ

O Crianca feliz atua na evolucdo da crianca através dos vinculos afetivos e
aprendizagens, as criangcas comegaram a ser notadas e assistidas a partir do século
XVIII, a crianga era vista como adulto pequeno, e suas atividades eram como a de um
adulto i ormala N&o existia nenhum censo comum ou uma teoria de que a crianga
tinha que ter infancia, brincar para aprender, ndo existia esse tipo de pensamento.

Segundo Aries (1978), as criancas eram tratadas como adultos em miniaturas
na forma como eram vistas, como na participacao de conversas; os adultos ndo tinham
o menor pudor quando se refere as conversas vulgares, perto deles.

A infancia a partir da idade moderna comeca a destacar-se através do conceito
de familia, sociedade, educacdo, comportamento afetivo, escola, arte, trabalho,
elementos da familia como pai, mae, e até mesmo da Igreja que comeca a aplicar a
educacdao religiosa para as criancas da época, dando origem a infancia

moderna.

Até o fim do século XVII ha auséncia de sentimento de infancia, por um lado
a escola substitui a aprendizagem como meio de educacéo, a crianga deixou
de ser misturada aos adultos e de aprender a vida diretamente, passando a
viver uma espécie de quarentena na escola. (ARIES, 1978, p.195.).

J& nos dias atuais a crianca é a protagonista da sua historia, o individuo
interioriza (sua base), cultura, histéria, acdo, isso acontece de fora para dentro, com
isso se desenvolve. Vygotsky divide seu desenvolvimento em 3 fases, a primeira
infancia (0 a 3 anos), infancia (3 a 10 anos), adolescéncia (10 a 17 anos).

A maior caracteristica da primeira infancia € a comunicagdo emocional direta,
aquela em que o adulto é a peca central desses quebra-cabecas onde o vinculo é

moldado. A crianca carrega todas as premissas culturais para o seu desenvolvimento.

A zona de desenvolvimento proximal possui um aspecto importante no
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem no ambiente organizacional.
Em relacdo ao ensino refere-se essa importancia a oportunizar pessoas mais
experientes a se desenvolverem no sentido metodoldgico da transmisséo do
conhecimento e em relacdo a aprendizagem; o individuo ao se interar com
outras pessoas potencializard suas capacidades profissionais. (PAULA,
FILHO e CERQUEIRA, 2014, p. 5).

O programa Crianca Feliz, parte exatamente deste ponto de vista, ajuda o

cuidador a estimular a crianga, com isso as visitadoras usam acdes educativas,



mostrando aos seus cuidadores como fazer essas estimulag¢des. O que sao prioridades
neste momento, 0 mais importante a ser explorado, com elas sédo contato visual e tétil,
ler e contar histérias, explorar a linguagem, relagbes de comunicacdo como canto,
usando sempre 0s objetos que tenham ao alcance.

Ja na atividade objetal manipulatéria, a crianca assimila o que vocé apresentou
para uso, ela divide-se em trés momentos.

Primeiro momento: uso indiscriminado, que nada mais é do que a crianca
amassar, morder, jogar no chao.

Segundo momento: é a formacéao especifica do objeto, ela associa os objetos,
como por exemplo, vocé da a ela um pente e ela penteia o cabelo, isso quer dizer que
seu objetivo foi alcancado.

Terceiro momento: A crianca ja tem o livre arbitrio para usar esses objetos,
fazendo com ele uma acéo social.

As visitadoras tém essa funcdo de poder ajudar o cuidador a estimular as
atividades educacionais, por isso essas normalmente sao estagiarias do curso de
pedagogia, onde a formacéo faz toda a diferenca e colocam na prética a teoria de sala

de aula.

4 AVIVENCIA E A EXPERIENCIA COM O PROGRAMA CRIANCA FELIZ

Através da observagdo foi possivel entender a realidade do programa na
cidade de Agudos, que comeca com o planejamento da equipe entre supervisores e
estagiarias para determinar o tema e qual objetivo é desejado alcancar em determinado
periodo de tempo, ressaltando que o propdsito do programa ja tem especificacdes
gerais na qual define qual o foco, em seguida é determinado por idade, e adaptado
conforme a deficiéncia e dificuldades da crianca, com foco em atividades que
favorecam o seu desenvolvimento cognitivo, motor e social e que o cuidador possa
interagir com a crianga, atendendo a outro foco muito importante, a do vinculo no
ambito familiar.

Entre materiais disponibilizados pelos idealizadores, ha um conjunto de
formularios a serem feitos com as familias com informacdes sobre a sua casa, e 0s
moradores delas, profissdo, religido e outras, ha também uma ficha de avaliac&o inicial,
na qual o estagiario através da realizacdo das atividades observa o que a crianca
consegue realizar sozinha, com ajuda e o que ainda n&o consegue realizar, fichas

periédicas na qual vao analisando o desenvolvimento dessa crianca, e nas



tltimas semanas de visitas a ficha de desenvolvimento final, que demonstra todas as
habilidades que a crianca adquiriu com as estimulagfes naquele periodo de tempo.
Por meio dessas fichas é possivel verificar a importancia e a eficacia de todo esse
trabalho.

Com um publico carente e de vulnerabilidade social, a melhor forma de
atividades seria que os brinquedos e atividades fossem feitos pelas familias mesmo,
com materiais reciclaveis, que é acessivel e disponivel para todos, além da confeccao
das atividades, era possivel depois brincar varias vezes.

Ha uma verba que vem diretamente do governo federal destinado a compra
dos materiais e capacitacdo da equipe, desse valor uma parte era separado para
realizar encontros entre as familias em centros comunitarios ou no CRAS para a
socializacao, troca de experiéncias entre elas e momento de lazer, festas como dia das
criancas, dia das maes, pascoa, tudo devidamente programado antes com um
cronograma anual. As capacitacfes eram realizadas com temas voltados a educacao,
ludicidade, sendo agregados muitos conhecimentos e novas técnicas para a equipe.

O programa em todos 0s municipios conta com a integracdo de demais
setores, como a assisténcia social, saude, educacdo entre outros, fortalecendo a
intersetorialidade e ajudando essas familias de forma ampla. Com a parceria no setor
da assisténcia social, € ela quem fornece os primeiros dados da familia como nome
completo da crianca e do cuidador, endereco, idade, podendo assim avaliar os critérios
e verificar quem tem direito a participar. Entdo é realizado o trabalho de busca ativa
dessas familias para apresentar o projeto e mostrar a importancia da participacdo, um
documento ja fornecido nos materiais, o aceite, no qual as estagiarias preenchem com
os dados e recolhem assinatura do responséavel para efetivar a participacdo. Dando
inicio ao processo de adaptacdo dessa crianca, comec¢ando as visitas iniciais de forma
mais rapida para o reconhecimento tanto da estagiaria com o local e a familia, e a
crianca com a estagiaria e uma situacado diferente da sua rotina, um processo de
adaptacao assim como quando ela comeca a ir a escola.

Com o pouco tempo da realizacdo desse trabalho no municipio, algumas
familias ainda ndo conheciam o projeto, por ser pouco divulgado e estendido apenas
para as criancas que recebem o auxilio do bolsa familia e o BPC, ha em vista
futuramente a possibilidade que essa regra seja mudada para o atendimento ser
realizado com todas as familias que possuirem Cadastro Unico no Centro de

Assisténcia social do municipio. Como as visitas sao realizadas dentro da casa dessa



crianca, a familia fica receada em abrir as portas e mostrar a sua realidade, ha méaes
gue acham que as visitadoras estdo indo para fiscalizar e fazer possiveis cortes e
mudancas no recebimento do auxilio, por isso é importante relembrar que existe uma
ligacdo em diversos setores, porem isso hao permite que um interfira no outro de forma
negativa.

Apo6s um ano de funcionamento e estratégias, junto com o apoio da prefeitura
e assisténcia social foi possivel desenvolver o projeto com ampliacdo no distrito de
Agudos, Domélia, que devido a distancia e por ser uma zona rural foi preciso
adaptacdo de todo o plano e as visitas realizadas. Em Domélia também ouve a
dificuldade de aceite da parte da familia, por receio de fiscalizacédo e interferéncia, aos
poucos foi possivel ganhar a confianca dessas familias e realizar atividades na qual

proporcionaram momentos de interacdo entre a crianca e o cuidador.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados podem ser apresentados em:

5.1 Local da pesquisa
A pesquisa foi aplicada com um questionario para o cuidador responder, na

casa de cada uma das familias, com a permisséo e aceite prévio, em horario marcado.

5.2 Instrumento utilizado
O instrumento utilizado foi uma pesquisa aplicada com perguntas a respeito
da participacdo do programa, progressos alcancados, capacidades adquiridas pela

crianca e os beneficios que trouxe em geral a familia.

5.3 Participantes
A pesquisa foi realizada com o principal cuidador da crianca, podendo ser ela
mae, pai, avo ou tia, a pessoa que passa maior parte do tempo. Foram entrevistadas

no total dez familias participantes do programa.

5.4 Andlise
As familias ndo conheciam o programa da cidade e nem de outra regiao.
Foi possivel analisar as melhoras de acordo com as informacdes dadas pela

familia, sendo elas em aspectos cognitivos, motores e sociais.



A realizagao da pesquisa teve como objetivo identificar se o programa foi eficaz
e em qual especificidade a crianca se desenvolveu, e se houve uma melhora no
ambito familiar.

Porém dessas dez familias, seis relataram que sua crianca teve um
desenvolvimento mais rapido e adquiriram habilidades nos aspectos cognitivo, motor
e também no social, outras quatro perceberam que houve avan¢os mais na parte de
socializacdo do que nas outras.

Os resultados séo positivos e os cuidadores conseguem ver claramente a
importancia e eficacia do trabalho realizado.

Concluimos que tanto em estudos realizados sobre o tema e nas discussdes
com as familias, o programa vem fazendo a diferengca nos aspectos citados
anteriormente, promovendo o bem-estar social, sendo o programa um facilitador com

a sua intersetorialidade promovendo auxilio as familias de modo geral.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que o Programa Crianca Feliz € um assertivo do Governo
Federal, onde a maior exaltada é a crianca e o bem-estar de sua familia, que
proporcionar a essas, a beleza de poder estar em um seio familiar mais reluzente as
dificuldades delas, onde as estagiarias fazem parte de suas vidas, ajudando-as e
tornando-as capazes de suprir todas as necessidades adquiridas, para acalentar e
estimular, poder agir assim que necessario de maneira benéfica para com os seus.

Direcionando os olhares para cada desenvolvimento dessa crian¢a sendo ele
fisico, intelectual, motor, social ou emocional, buscando ferramentas necessarias para
gue junto ao cuidador o desenvolvimento dela seja completo, auxiliando quando
necessario, utilizando dos poderes acessiveis para que essa crianca possa garantir
todos os seus direitos perante a sociedade, assegurar a intersetorialidade, onde ela
vai poder contar com a ajuda de todos os setores da cidade.

A finalidade néo é ensinar os pais como devem educar seus filhos, mas de
forma pedagogica poder ajuda-los na estimulacdo, necessidades especificas e
singulares de cada crianca, através de atividades desenvolvidas especificamente,
priorizando as dificuldades delas sempre, levando em consideragdo seus aspectos

essenciais.



Considerando as informacfes obtidas durante esse processo de estudo
podemos constatar importantes aspectos: H4 uma melhora completamente visivel na
aprendizagem da crianca, podemos perceber também a melhora do cuidador diante
de certos acontecimentos cotidianos, o quanto a afinidade das estagiarias com as
familias, a confianca com que elas a tratam, o desabafar esta entre elas, saber que
existe alguém para ajuda-las.

Conclui-se que o presente artigo tem como objetivo mostrar que o programa

na cidade de Agudos é eficaz e ajuda a transformar vidas.
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PESQUISA APLICADA

Deve ser respondido pelo cuidador da crianga:

Vocé ja conhecia o programa antes de participar?
a) () Sim
b) () Nao

Quanto tempo participou ou participa do programa?
a) ()6 mesesalano
b) ()1anoa?2anos

c) ()2anosa3anos

Com o auxilio do programa foi possivel ver melhora no desenvolvimento da crianca?
a) ()Sim
b) () Néao

Ha atividades na qual a crian¢ca ndo conseguia fazer, e hoje consegue com auxilio
ou sozinha?

a) ()Sim
b) ()Nzo

Antes do programa realizavam atividades pedagogicas e ludicas em casa com fre-
guéncia?

a) ()Sim
b) () Néo

Qual desses aspectos vocé notou que melhorou no desenvolvimento da crianca?
a) () Motor
b) () Cognitivo
c) () Vinculo



ARELACAO ESCOLAE FAMILIA:O QUEDIZEM OS
PROFESSORES?
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo principal, compreender quais sdo os desafios
enfrentados pelo professor da Educacdo Bésica ao relacionar-se com a familia, sendo
mot ivo de grande descontentamento docente. O estudo trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, baseada na visdo docente em relacdo as dificuldades com o meio
fam iliar que acarretam prejuizos ao aluno. A met odologia se dara por meio de duas
etapas, sendo a primeira uma pesquisa bibliografica, a fim de analisar as obras
existentes sobre a temética que busquem responder os objetivos apresentados. A
segund a etapa da pesquisa serd a realizacdo do estudo de campo com abordagem
gualitativa, util izando um questionario sistematico para a coleta de dados sobre o tema.
Os participantes da pesquisa serdo professores de uma determinada escola da rede
municipal de ensino do municipio de Lenc¢dis Paulista i SP, que atuam em sala de aula
regular. Os professores da educacdo basica de ensino em sua maioria alega néo ter o
apoio esperado pelos responsaveis, sendo o distanciamento justificado pela falta de
temp o, pelo horario de trabalho e até mesmo pelo desintere sse.
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ABSTRACT

The main objective of this article is to understand what are the challenges faced by
Preschool and Elementary School teachers when dealing with the studentséfamilies,
being this a reason of great discontentment amongst the academic staff. The study is a
qualitative research, based on the teachers” perspective in relation to the difficultie s
encountered when inter acting with the students” families which causes prejudice to the
stud ents. The methodology will be divided in two stages, the first one is a bibliographic
research, in order to analyze the existing works on the theme that aim to meet the
objectives presented. The second stage of the research will be the completion of the
field study with a qualitative approach, using a systematic questionnaire for collecting
data on the subject. The research participants are teachers from a public school of the
city of Lencdis Paulista, in the state of Sao Paulo, who teach in regular cl assrooms.
Preschool and Elementary School teachers, in their majority, state that they do not
receive the necessary support by those responsible for the students, and according to
reports from the teachers, parents usually justify this lack of commit ment by their lack
of time, working hours and even by the lack of interest in the children” s school life.

Keyw ords : School-fam ily relationship; TeachersoPerspective; Difficulties

1. INTRO DUCAO

Em nossa sociedad e atu al, a responsabilidade pela educacéo das criancas
e dos adolescentes recai, legal e moralmente, sobre duas grandes agéncias
socializadoras: a familia e a escola. Até o inicio do século XX, a educacdo de
criancas se dava especialmente sob a tutela da familia, que su pervisionava o
aprendizado que acontecia em casa. A partir de meados do século XX, passa
aconte cer a fragm entacédo entre os papéis da escola e da familia, onde a escola
prosseguiu com a responsabilidade pelo desenvolvimento de conteudos form ais
e a familia continuaria zelando pela educacdo moral, cultural e religiosa de suas
criancas (SAR AlVA; WAGNER, 2013).

Contudo, o conceito de familia passou por grandes transforma coes,
independente de seus membros, essas duas instituicdes devem andar lado a lado,
cump rindo com seus respectivos papéis a fim de promover uma educacao de
gualidade para todos.

Entr etanto, uma das dificuldades enfrentadas nas instituicbes de ensino
€ fazer com q ue professores, alunos e suas familias estejam preparados a
viverem e superarem as adversidades decorrentes de uma sociedade que esta
em constante mudanca, permeada de conflitos interpessoais, sociais e



econbmicos que intervém de maneira significativa a relacdo escola-fam ilia
(MATOS et. al, 2018).

A Lein®° 9394 /96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional destaca
gue os profissionais da educacdo devem ser 0s responsaveis pelos processos de
aprendizagem, mas ndo estdo sozinhos nestat arefa, a lei prevé integralidade das
escolas com as familia. Destaca-se tamb ém o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA, 1990), on de oficializa o direito dos pais ou respons aveis a
terem ciéncia do processo pedagogico, assim co mo participar das definicbes de
propostas ed ucacionais.

Neste contexto, o professor é mediador imprescindivel para a educagéo
dessa crianga e precisa de apoio e comprometimento dos pais, além de jogo de
cintur a para lidar com as adversidades que essa relagdo pode traz er. A escola
atualmente, se tornou uma das instituicbes sociais de maior importan cia em
mediar a relacdo entre individuo e sociedade, categorizando a tran smissdo
cultur al, de valores morais, de comportamento e socializa¢do. E crucial que neste
processo, a fam ilia esteja trabalhando em conjunt o coma profe ssora no processo
de ensino aprendizagem, uma vez que o eventual desinteresse do aluno acarreta
grandes dificuldades na formacdo académica. Oferecer umt rabalhoqu e garant a
gualidade no ensino e a presenca da familia nesse processo sdo indissociaveis,
visto que ambos estdo na tentat iva de alcancar seu prop6ésito deofe rtar um futuro
melhor para o aluno e, conse quentemente, para o exercicio pleno da cidadania.
Diante do exposto, su rgiram as seguintes inquietagfes: em quais momentos a
familia se faz presente na escola? Como ocorre a relagcdo da familia com os
professores? Quais as medidas a serem tomadas pelos professores para
aproximar as familias ausentes? E por fim, identificar o porqué da auséncia dessas
fam ilias na opinido dos profe ssores.

O estudo se justifica pela grande relevancia social, uma vez que é
primordial analisar a relagdo da familia com a escola, a fim de obter dados
significativos que acarretem u ma acdo mediadora para amenizar problemas
enfrentados tantos pelos professores quanto pelos respons aveis, que causam
distan ciamento muatu o, causando prejuizos académicos aos alunos.

Com base no exposto, o objetivo principal do presente artigo é
compreender quais sdo os desafios enfrentad os pelo profess or da Educacéo
Basica ao relacionar-se com a familia, sendo esse um dos motivos de grande
descontentamento pela maioria dos profes sores.

O artigo trata -se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, baseado
na realidade apresentad a por professores que atuam nos anos iniciais da
Educacdo Basica. A metodo logia se dara por meio de duas etapas: a primeira
sendo uma pesquisa de cunh o bibliografico, a fim de analisar as obras existent es
sobre o tema, bus cando respon der 0s objetivos apresentados. A segund a etapa
da pesquisa sera por meio de estudo de campo com abordagem qualitativa,



utilizando um quest ionario siste matico elencados nos ob jetivos, coleta e anélise
dos resultad os. De acordo com Sev erino (2007 , p. 121), fia pesquisa se concen tra
no estudo de caso particular, considerado representativo de um con junto de
casos analogos, por ele, significativam ente representativo 0 .Os suje itos da
pesquisa serdo os professores de uma deter minada escola da rede mun icipal de
ensino do municipio de Lencdis Paulista i SP, que atuam como professores da
sala de aula regular.

2. A RELACAO ENTRE FAMILIA E OS PROFESSORES NA ESCOLA

Com a Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo passa a ser direito de
todos e dever do Estad o e da familia, afim de promovere incentivar acolaboracao
para a sociedade, bem como o preparo para 0 exercicio da cidadania e para o
mercado de trabalho. De acordo com o Artigo 206, o ensino deve ser ministrad o
com base na igualdade de condi¢cbes e perman éncia na esco la, na liberdade de
aprender e expressar o pinido, gratuidade no ensino, valorizacdo dos profissionais
da educacdo, gestdo democraticae padr ao de qualidade no ensino publico. Ainda
no artigo 208, flo acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito puablico
subjetivo 0 j& no paréagrafo terceiro , mrete ao Poder Puablico recense ar os
educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a c hamad a e zelar, junto aos pais
ou respon saveis, pela frequéncia a escola 0 .

Pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de acordo com o Artigo 6°, fE dever
dos pais ou responsaveis efet uar a matricula dos menores, a partir dos sete anos
de idade, no ensino funda mentalo. Apés as tran sformacdes na relagdo ens ino-
aprendizagem, e com as responsabilidades divididas, o professor passa a ser
entdo ferramenta essencial para o desenvolvimento educacional. Segundo Chalita
(2004, p.161) fAPor mais que se invista em equipamentos, laboratérios e
bibliotecas, tudo isso ndo se configura mais do que aspectos materiais se
comparados ao papal e & importan cia do professo ro.

De acordo com Colli e Luna (2019), no Brasil, as principais formas de
aproximacdo familia-escola, € a participacdo na vida escolar, o auxilio dos pais
na licdo de casa, comparecimento as reunifes de pais e mestres e, uma maior
atencdo aos comun icados escola-casa. As reunides escolares segundo Sdo Paulo
(2019),0 s «womentos de troca de experiéncias e de discussdo dos temas
educacionais da escola, de conhecer melhor as familias, suas demandas e
expectativas 0 entretanto, a realidade na escola é outra. Geralmente, os
profe ssores planejam a reunido escolar, nos informes, mas ressaltam mais sobre
0 comp ortamento, as notas do boletim escolare os problemas enfrentados dentro

de sala de aula, expondo de form a coletiva as situ acbes que



deveriam ser tratada s individualmente em dialogos privados, perdendo a
oportun idade de compartilhar os sucessos académicos dos alunos.

Ao que se refere a visdo dos docentes sobre a participacdo dos familiares,
€ comum relatos de auséncia nas participacdes, seja ela por negligéncia, por
rotinas de trab alho que impecam sua presenc¢a na e scola, a distancia, horarios
disponiveis para reunifes ou inseguranca na man eira de participar da educacéo
desta crianca.

fiE preciso garantir que os familiares entrem na escola confiantes de que
serdo escutados e compr eendidos, sem receio de passar por qualquer tipo de
const rangimento ou ser alvo de alguma forma de preconceit o (S8AO PAULO,
2019).

Ainda devemos destacar o estudo realizado por Mazzotti (2006 ) com
profe ssores das escolas publicas do Rio de Janeiro, no qual identificou que os
mesmos mant em uma visdo negativa em torno das fam ilias de seus alunos, visto
gue o0s responsaveis ndo demonstram interesse em acompanhar os filhos na
escola, além de nao oferecem u ma base de conhec imento. Tal visdo reflete na
expectativa docente, que pouco esperam 0 sucesso académico dos estu dantes,
implicando assim em menor oferta de oportunidades de aprendizagem e baixos
niveis de rendimento.

Outr o estudo realizado por Saraiva e Wagner (2013) apud Sarriera e
Casas (2009) tendo por obje tivo averiguar as concepgdes que pais e professores
tem a respeito do grau de satisfacdo de ambos, apresentam resultados
significativos, on de professores se mostram muito criticos na avaliacdo do
desempenho das familias de seus alunos quanto a orientagdo a essas criangas,
classificand o ast arefased ucativas desenvolvidas pelos respons aveis muito abaixo
do que suas proprias atividades como professores. Em co ntrap artida, os pais
apresentaram resultad os satisfatérios em relagdo a educagdo proporcionada aos
seus filhos, estand o bastante ou totalmente contentes com o resultad o.

De fato professores ressaltam algumas barreiras para que ocorra uma
boa relagdo, como apatia dos pais no que diz respeito aos assuntos escolares e
sua limitacdo de tempo para relacionar-se com a familia, sendo que na maioria
das vezes, o contato se da devido a problemas comportamentais. O convivio
fam ilia-escola fica assim marcada por culpas e nado responsabilizacédo
comparti lhada, a escola e os professores num geral tendem a apontar a falta de
aparelham ento das familias em relacdo ao seu dever educacional, ja que ha
persisténcia naomissdo da educacao dos filhos (SA RAIVA, WAGNER, 2013).

Sendo assim, ndo nos espanta entdo que familia e escola, obrigadas a
conviver e partilhar distintam ente as responsabilidades pela educacdo das novas
geracdes, as vezes conduzam o trabalho de forma consideravelmente diferente
e até mesmo conflitante. Por mais que ambos busquem oferecer seu melhor,



ainda existe uma lacuna para o apice desta relacdo, se ndo necessario a busca
por um ponto de equilibrio, a qual bene ficie a crianga, sujeito em comum neste
proces so.

3. ANALISE E DISC USSAO DOS RESULTAD OS

A analise e discussdo dos resultad os, tem a finalidade de obter dados sobre
as experiéncias vivenciadas entre os professores, observando suas dificuldades e
suas expectativas em relacdo a participacdo da fam ilia no conte xto es colar.

Participaram da pesquisa 11 professoras que atuam em sala de aula
regular de uma determinada escola da rede municipal de ensino da cidade de
Lencdis Paulista 7 SP, atuant es de diversos anos da Educacdo Funda mental I.
Os participant es ser ao identificados com a letra P, seguindoo numero1l a 5.

Durante a finalizacdo da pesquisa, os professores foram afastados devido
a pandemia do Covid-19 e para a arrecadacdo dos dados, foi elaborado um
guestionario sistematico enviado atrav és do Google Formuléario, conte ndo
pergunt as que abordam: a sua formacdo profissional, o contato com a fam ilia,
a relacao com o aluno e metodo logia para aproximac¢do com a familia dos alunos
em diversos momentos. As respostas foram analisadas de acordo com 0 obje tivo
a ser alcancgado.

TABELA 1 T FORMACAO PROFISSIONAL

Pergun tas Graduagéo Especiali zagdo IecTi?)rr?aF\) nodo 'Ll\gcoi c?nu:
Superior Psicope dagia em
completo ~ x .
P1 * N30 gestdo e educacédo 16 anos 2° ano
especifi cado especial
Superior
completo Alfabetizacdo e
P2 *Nao letrame nto 15 anos 2° ano
especifi cado
Superior Psicoped agogia,
completo 5
P3 * Npao gestdo . 12 anos 2°ano
c neuropsicopedagogi a
especifi cado e educacdo especial
. Educacéo Inclusiva e
P4 Pedagogia Gegtéo Escolar 4 anos 5°ano



Superior
completo
especifi cado

Cursando educacao
especial e m ulti plas
deficiéncias

9 anos 1°ano

FONTE: AUTORES, 2020 .

Os professores responsaveis pelas respostas contam com anos de
experiéncia em sala de aula, a maioria deles com mais de 10 anos de carreira.
De acordo com o estudo realizado por Leal (2012 ), dura nte a formacdo no curso
de Pedagogia, existe a nece ssidade de desenvolver acdes focadas na relacao
fam ilia, propondo a efetivacdo da teoria com a pratica, disponibilizacdo de livros
e sucessivamente a indicagdo aos seus alunos. Essa cons cientizacdo desde a
forma ¢cdo académica pode ser o primeiro passo para uma relagdo de sucesso e
benéfica a todos.

TABELA 2 T CONTATO COM A FAMILI A

Em sua
opinido, qual
Fre quéncia Em qu al Assuntos As a maior
P ; docontato ocasido esse abordados famili as causa paraa
ergun tas i = O
g coma con tato’) emre unido Véo as , | auséncia dos
famili a acontece® de pais reuniées? | respon saveis
noamb iente
escolar
fiGrupos de fiHorario, tem
whats mas o . ais que
fiConteudos a P d
norma lmente trabalham e
através das serem coincidem o
fiAgora reunides trabalhados e ASim, a horario e em
P1 diari tes . . desenvolvi- maioria
larramenteo . | pimestrais ou N alguns casos
agendando mento SImo. mais
Y pedagogico e
em um caso N especificos
. dos alunoso.
mais falta de
particularo. interesseo ...
fiReunido
bimestral, fiRendimento fiFalta de
fisempre que fedstas, escolar, o mtberessr; em
P2 necessarioo. agendamento | comportamen ASimo saber sobre o
em htps to, regras da rendimento
guando escolao. dos filhoso.
necessarioo.




fi Brceria

fiReunides, escola x
grupo de familia, .
fiMensalmente whatsapp, desenvolvi- fFalta de
P3 o festas e mento da fi ano comprome-
agendamento | aprendizagem, timentoo.
0. contrato
did &tico,
resultadoso.
fiO trabalho do .
professor em fiMuita das~
relagdio ao vezes por nao
desenvolver estabgle cer
N _~ do conte Gdo este vinculo
fiReunido de com a escola
pais, nos Htpc | Programado . e ndo saber a
fiSempre que conforme a para aquele nSilm, mas importancia
P4 necessarioo. necessidade e ano, a ndo tod os desta parcer ia
pela agensia parceria que 0s paise. que contribui
doalunoo. tem que de forma
existir entre significativa
professor e na
familia e as aprendizagem
normas 0.
instit ucionaiso.
i @senvolvi- fi A vezes por
i FReunides mento do i ©Gm motivo de
fiNo momento horar i aluno, grande | trabalho, mas
P5 diarioo . agendadosd . | COmportame n- frequéncia 0| g grande
to interagao : maioria
da familiao. desinteresseo.

FONTE: AUTORES, 202 0.

Algumas das entrevistadas remetemo contat 0 com 0s responsaveiscomo
diario, j4 outras dizem que sdo realizados conforme as necessidades de se ajustar
a familia para realizar os encontros. Esse contato se da por meio de reunides de
pais em grande maioria, a qual neste momento sdo tratad os 0os mais diversos
assuntos, como proposta pedagdgica, comportamento, rendimento escolar e
regras da escola. As respostas apresentaram também a visdo do professor com
relacdo ao distanciamento dos responsaveis com a e scola, que acabou girand o
emto rno da falta de interesse, falta de tempo e falta de conhec imento sobre os
beneficios de acompanhar o desenvolvimento académico do aluno.

Collie Luna (2019) destacam que a auséncia do comprometimento dos
respon saveis principalmente de alunos que apresentam problemas académicos
ou comportamentais, pode se justificar devido a exposicdo dos mesmos em
reunides escolares, trazendo cons trangimento a eles, que acabam com o0 passar
temp o desistindo de participar da vida escolar do aluno.



TABELA 37 A RELACAO COM O ALUNO

Os aluno s com respon saveis

ausentes apresentam maiores Os respon saveis costumama uxili ar as

Pergun tas | e lidades naaprendizagem criancas nas tarefas extracla sse?
se comp arados aos demais?
P1 fiNorma Imente simo . ASimo .
o |nter§sse dealgurlls alunos & flAlguns sim. Outros dizem que néo tem
P2 menor sim. Falta estimulos dos R
Al tempoo .
paiso .
P3 fiQuase se mpreo. ASimo .
N . fi 8n, mas n&o os pais de todos os
P4 fi &mo . alunos. 0
fiQuando solicitado sim, mas nessa faixa
P5 ANA0O . etaria pouco enviamos de tarefas para

casa. 0

FONTE: AUTORES, 202 0.

A maioria das professor as entrevistadas citam que os alunos com
respon saveis ausentes, apresentam maiores dificuldades de aprendizagem se
comparado aos demais. Outra queixa apresentad a por elas, € que nem to dos

auxiliam as criancas nas tarefas extraclasse, sendo justificado pela falta de
tempo.

Saraiva e Wagner (2013) falamsob re o enfoque psicoldgico nest es casos,
tratand o-se da cre nca do bom desempenho do aluno relacionado a uma fi b a 0
dindmica familiar, tal senso comum entre os professores tende a restringir as
relacbes familiares. Neste sentido, a familia esta atras do sucesso escolar da
crianca, bem como vem sendo culpada do fracasso, gerando assim uma relacéo
mutu a de troca de culpas e néo responsabilizagdo comp artilhada.

TABELA 4 7 METODOLOGI A PARA APROXI MACAO

Qual a maior
difi culdade ao

Em sua vis do0, qu ais

Qual sua metodo logia medi das pod eriam ser

Pergun tas relacion ar-se com paraa proxima r-se dos | tomadas para que essa
0S respon saveis? respon saveis? apro ximagédoa contec a?

fifrimeiro elogiando as nEprlca_ndo mtgsm_o 303

P1 fiNdo tenhoo . coisas boas dos alunos, pais a importancia da

suas qualidadeso .

educacédo na vida dos
filhoso.



fiNo bilhete da reunido a
diretora coloca a lei

. fiFazer bilhetes e sobre a responsabilidade
P2 fi Flea de tempoo . atividades para dos pais em fazer o
apresentar aos paiso . acompanhamento dos

filhos na vida escolaro.

fiFazer acdes

fiO envolvimento na fAtravés da afetividade significativas, trazer
P3 vida escolar da e parceria com a sempre a familia para
Cl’ian(;a. 0 faml'llaf) . escola, adquirir
confiancao.

fiOs gestores trazerem
desde o primeiro dia os

. ais para a escola, com
fiMuita das vezes por P p

h fi Abes internas da uma palestra explicativa
questio narem instit uicdo de Ensino em de como acontece o
P4 algumas tarefas que oS responsaveis trabalho de cada
enviadas pra casa, possam participaro.

profissional da instit uicéo
e dizendo a tod os de
como sdo importantes

neste processo escolaro.

entre outraso .

o . o . | fiContinuar tratando eles
fiNunca tive fiRespeit o com eles ecom | .om o mesmo respeito de

PS5 problemaso . seus filhoso . sempre.o.

Duas das professores entrevistad as relatam ndo terem dificuldades ao
relacionar-se com 0s respon saveis, ja as demais evidenciam a falta de tempo
como um problema e o questionamento das atividades trab alhadas com as
criancas em sala de aula e nas tarefas.

Conforme suas respostas, trés das entrevistada s destacam que, cultivar
a afetividad e dos responsaveis € a chave para a aproximacdo dos mesmos, ja as
demais apostam nas acdes internas da instituicdo de ensino para a vivéncia com
0S responsaveis.

As medidas a serem tomadas para que ocorra a aproximacgdo de ambos
na visdo de praticamente todas as professoras tema ver com a gestao escolar.
Uma delas pontua que é necesséario a Lei 9394 /96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo seja impr essa em to dos os bilhetes que a direcdo mandar, deixando
claro que a educacado tamb ém é responsabilidade da familia. Outra professora
ressalta que os gestores devem t razer todos 0s respon saveis para a escola no
primeiro dia de aula, para participarem de uma palestra explicativa sobre a fun ¢édo
de cada profissional da instituicdo, enfatizando tamb ém a importan cia do
conj unto escolar.

Frente a esses fatos, conforme Saraiva e Wagner (2013), seria essen cial
trab alhar o corpo docente na compreensdo generalizada desse fenémeno,
identificand o os pontos que atinjam suas expectativas e tépicos que dificultam



a aproximacdo da familia com a escola, independentemente de suas
caracteristicas.

4. CONSI DERACOES FIN AIS

Analisando os dados encontrados frente ao questionario aplicado as
profe ssoras da ed ucacdo basica de ensino - anos iniciais, a maioria ndo conta
com o apoio esperado pelos respons aveis dos alunos. Grande parte cogita a falta
de interesse pelo processo educacional desta crianca, bem como a falta de tempo
devido ao horario de trabalho, que coincide com os horarios para o atendimento
na escola.

Outr o ponto que nos chama a atencdo € o desempenho do aluno com
respon saveis ausentes dentro da escola, apenas uma professora diz que isso nédo
interfere no desenvolvimento da aprendizagem desta crian¢a, enquant o as
demais apresentam o fato de que os alunos com responsaveis que costumam
se ausentar da vida escolar acabam em déficit de aprendizagem, por nao
receberem apoio em casa, se ndo assim a responsabilidade pelo aprendizado ou
fracasso do aluno recai sob o professor.

As reunibes de pais é outra circunstancia que chama bastante atencdo,
ja que tal evento deveria ser fonte de discussdo pedagdgica, com apresentacao
do plano de ensino, metas e objetivos a serem alcancados no desenvolvimento
escolar dos alunos. Entretanto, atualmente a reunido deixou de ser pedagdgica
uma vez que é planejada com intuito de expor problemas comportamentais,
notas, tarefas néo realizadas e demais disfun¢cbes que deveriam ser abordadas
em outro momento, de maneira particular com o0s responsaveis, e nao
abertamente diante de outr os paiscomo é de costume.

Pode mos conc luir que além das véarias reflexdes q ue as informa ¢des n os
proporcionaram,a tarefae ducativa ndo é algo facil, ela é repleta de con trad i¢des,
desejos, atitud es, erros, acertos, que abrangem tanto a escola quant o a fam ilia,
sendo que ambos assumem um c ompromisso importante no desenvolvimento
desta crianga. Sendo assim, quant o maior a integralidade do conjunto, maior
serdo os resultados alcancados, sem troca de culpas ou respon sabilizacéo.
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AS CONTRIB UICOES DA CONTACAO DE HISTORIAS
PARA O DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS
SOCIOEMOCI ONAIS NA EDUCACAO INFANTIL: UM
ESTUDO DE CASO REALIZADO EM ESCOLAS DE ENSINO
INF ANTIL DA CIDADE DE AGUDOS/ SP!

Luis Gustavo da Silva Costa i FAAG ?
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RESUMO

O artigo tem como foco central apresentar as contribuic6es da contacdo de histérias
para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Para tal realizou-se a
revisdo bibliografica sobre a tematica em estudo levantando algumas abordagens
tedricas sobre a importancia do desenvolvimento das comp eténcias socioemocionais. A
pesquisa de campo contando com a participacdo de professores que atuam na Educacao
Infantil em um municipio de pequeno porte do interior de Sdo Paulo. Em suma,
apresentam-se algumas préaticas de como trabalhar o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais e 0 entendimento desta pratica pedagdgica relatada
pelos professoresinvestigados.

Palavras chave: Competéncias Socioemocionais; Contacdo de Histdrias; Educacéo
Infantil.
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ABSTRACT

The main focus of the article is to present the contributi ons of storytelling to the
development of socioemotional skills. To this end, a bibliographic review was carried out
on the subje ct under study, raising some theor etical approaches on the importance of
the development of socio-emotional competences. Field research with the participation
of teachers working in early childh ood educationin a small city in the interior of S&o
Paulo. In short, some practices are presented on how to work on the development of
socioemot ional skills and the understanding of this pedagogical practice reported by the
investig ated teachers.

Keyw ords : Socioemotional skills; Storytelling; Child education.

1. INTRO DUCAO

Esta pesquisa teve como foco exam inar as contribuigcbes que o momento
da contacao de histérias na Educacdo Infantil possibilita para o desenvolvimento
das competén cias socioemocionais. Nos dias atu ais é notavel a importan cia de
se trabalhar tais comp eténc ias, fortalecendo assim a salde mental das criancas
atrav és de um momento prazeroso e ludico. O professor ao contar uma historia
de modo ludico d& oportun idad e as criancas de aprenderem brincando através do
imaginario e este momento é mais do que praz eroso, € significativo, pois ascativa
e as prepara para lidar com suas emocgoes.

No entanto, diversas pesquisas realizadas a respeito desta tematica
demonstram grandes discuss8es a questdo da ludicidade dentro da escola, pois,
nota-se que trata-se de algo que vem se perdendo com o tempo e é tida como
passatempo. Porém este momento de contacdo de historias, que é muito
presente na educacéao infantil, ndo pode perder sua magia e ludicidad e, pois séo
nestes momentos ricos de imaginacbes que o professor tem indm eras
possibilidades de se trabalhar além das competéncias socioemocionais o
desenvolvimento da crianga como um todo.

Portanto, é de encontro com essa questdo que o trabalho foi
desenvolvido, buscando o entendimento e compreensdo das contribuicdes
existentes dentro de uma contacdo de histdorias para o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais. Diante da procura incessante por novos
conhec imentos e inquietacbes a partir das observacdes como professora
estagiaria auxiliar na Educacdo Infantil, como as professoras desenvolvem e
trab alham as competéncias socioemocionais, sera que estdo trabalhando de
modo correto essas comp eténcias, gerando entédo o problema da pesquisa de que
serd que é possivel desenvolver as competéncias socioemocionais através da
contacdo de historias?

De acordo com os pensamentos de Piaget (1975) e Lev Vygotsky
(1989 ), o ladico possibilita o trabalho mental das criancas, pois trab alha



diretam ente com as emocgdes, o equilibrio, os problemas, com o comporta mento
das criancas, sua interacdo e seguranca no ambiente escolar e extra escolar. E
de suma importancia o professor utilizar os momentos de contacdo de histdrias
com intencionalidade para desenvolver as competéncias socioemocionais.
Segundo Piaget (1977) para o equilibrio aconte cer existem trés elementos
nece ssarios nesse processo, a matura ¢do, experiéncia e a tran smissao,
elementos responsaveis pelo progresso, deste modo en tende-se que,

[...] os desequilibrios obrigam um sujeito a ultrapassar o seu
estado atual e procurar seja o que for dire¢cdes novas [...] Os
desequilibrios constituem o motor da investigacdo, porque sem
eles, o conhecimento manter-se-ia estéatico. (PIAGET, 1977, p.
23 e 24)

Pode -se relacionar e sse processo de equilibracdo as formas de como as
criangas lidam com suas emocOes, nesse sentido faz necessario dentro do
ambiente escolar o professor em sua préatica pedagdégica e neste momento a
contacdo de histérias, possibilitar as criancas a reflexdo através do imaginario,
a compr eensdo de e a curiosidade para novos conhec imentos, aprender a lidar
com seus medos, ansiedades, etc.

Deste modo este artigo teve como objetivo central verificar as
contribuicdes da contacdo de historias para o desenvolvimento das competénc ias
socioemocionais, e seguindo uma linha de entendimento sobre os conceitos e
prat icas das comp eténc ias socioemocionais, as concep¢ 6es dos professores sobre
essa pratica relacionada a sua formacéo e atu acao.

Justifica-se tal tema pela relevancia do tema na atualidade,
possibilitand o assim o discernimento entre a teor ia e a pratica pedag dgica sobre
as comp eténcias socioemocionais em conformidade com a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC.

2. COMP ETENCIA S SOCIO EMOCI ONAI S DE ACORDO COM A BNCC

As competéncias socioemocionais no geral sdo as emocgdes psiquicas, ou
seja, os valores coletivos integrad os as praticas pedagodgicas, sdao habilidades
cognitivas e emocionais do aluno. A Base Nacional Comum Curricular em suas
dez competéncias gerais faz mencgd es as comp eténc ias socioemocionais, as que
mais se aproximam e que podemos relacionar as comp eténcias socioemocionais
séo,

[...] 6 - Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagfes préprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu



projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. 7 - Argumentar com base em fatos, dados e
informacdes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos
outr os e do planeta. 8 - Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
salde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
hum ana e reconhecendo suas emocgfes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas. 9 - Exercitar a
empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza. 10 - Agir pessoal e coletivame nte com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisbes com base em principios éticos, democréticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2016, p. 9-10)

Observam-se nessas competéncias da BNCC alguns aspectos e
possibilidades do que o trabalho do professor dever ser relacionado e voltado
para o desenvolvimento das competé ncias socioemocionais, o professor deve
proporcionar as criangas o contexto de mundo, diversas experiéncias e vivéncias
para entendimento das relagfes sociais, entendimento de suas relagdes,
trab alhand o sua autonomia, respons abilidade, consciéncia, direitos, respeito,
sempre por meio de dialogos e discussdes, levar o aluno a conh ecer-se, a cuidar
tant o da sua saude fisica como mental, trabalhando assim su as emocgdes e sua
capacidade critica de lidar com suas emocgfGes e a dos outros, t rabalhar com
resolucdo de conflitos, cooperacgdo, identidade, os ensinando a ter empatia e
solidariedad e.

De acordo com a BNCC e feito adaptacdes para melhor compreenséao das
competénc ias socioemocionais que a BNCC traz de man eira clara e em conex ao
com o0s campos do autoconhecimento, autocontrole e consciéncia social foi
elaborado um quadro apresentando do que todas as criangas precisam ser
capazes. Observe o Quadro 1.

Quadrol 7 Comp eténc ias socioemocionais
CAPACI DADE CAPACIDADE/ ACAO



Ter atitud e, autonomia, respeito, saber
Ente ndimento e Compreen sado lidar com seus sentimentos, emocoes;
Confianga e segurancga; Expressar-se.
Trabalhar em grupo, socializar, interagir,
Interacdo e Participacao participar, relacionar-se, ser solidario;
Construir relagbes; Empatia.

Conhecer as regras sociais, seu contexto ,

Regras de convivéncia seu obj etivo e obedecé-las;
Autodisciplina; Compromisso social.

Fonte: Autores adaptado ded BRASIL, 201 6.

Entende-se, entdo, que as competénc ias socioemocionais sdo uma gam a
de capacidades e habilidades psicolégicas que podem ser desenvolvidas no ser
humano, e na Educacado Infantil € de extrema importadncia se traba lhar essas
habilidades, sempre por meio de mobilizagdes articulagdes de conhecimentos,
acdes que levem as criancas a compreender o seu papel en quant o cidadao,
consciente, responsavel, autébnomo e que enfrentara todos os dias situa ¢bes de
conflitos e que tem que de modo construtivo aprender a lidar com suas emocgoes.
Segundo Santos e Primi (2014, p.27 ) pesquisas mostram que o conjunto de
caracteristicas socioemocionais contribuem efe tivamente assim como as
cognitivas e sdo fundamentais paraa promocao do éxito escolar.

De acordo com Vale (2009 ),

Um bom desempenho socioemocional pode ajudar as
criancas a se adaptarem melhor ao ambiente escolar,
destacar-se entre seus parese, con sequentemente, alcancar
éxito na escola, pois, ter uma abordagem ativa para a
aprendizagem ¢€é um importante pré-requisito para
desenvolver e melhorar as capacidades cognitivas inatas.
Tais comp eténc ias incluem: autoconsciéncia, controle dos
impulsos, empatia, escolha de perspectiva, cooperacédo e
resolucdo de conflitos (VALE, 2009, p. 131).

Nota-se que as competéncias socioemocionais possibilitam as criancas
e ao ser humano no geral, quand o bem traba lhadas, uma boa saide mental,
longevidade, bem-estar pessoal e social e a saude psicoldgica trab alhara em
conexdo e em desenvolvimento da cognitiva. O desenvolvimento dessas
competénc ias em conjunto com as didaticas esco lares promove um aprendizado
mais significativo. fiO profe ssor precisa criar, oportu nizar condi¢cbes afetivas para
o aluno atingir a plena utilizacdo do funcionam ento cognitivo, emocional, e vice-
versao (ALMEIDA, 2004).



2.1 Os beneficios da contacdo de historias no desenvolvime nto
dascomp eténcias socioemocionais

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo | nfantil (DCNEI,
Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4° definem a crianca como,

Sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p.1).

Desse modo o professor a partir dessa definicdo em lei dos direitos da
crianca ja tem um norte de como proceder suas praticas pedag 6gicas, perceb e-
se que esta inteiram ente ligada tamb ém a pratica de contagdo de historias, pois
este momento leva a crianca a interagir com 0s outr os colegas, leva-os ao mun do
de fanta sias e imaginacgbes, a crianga observa o professor com cr iatividade e
ludicidad e contando as histdrias e passa a const ruir seus conhe cimentos por meio

desse estimulo e pratica motivad ora.

O momento de contagdo de histoérias € inteiramente construtivo, o
profe ssor ao conduzir as crianc¢as nas atr ibuicdes de sentidos aos estagios de seu
desenvolvimento, interagem com as histérias contada s com intencionalidade de
promover a elas novos conhecimentos sobre si e o outro, potencializando os
conhec imentos de mundo e aument ando seu reper tério cultur al, oral e de escrita.

De fato, trabalhar com a contacdo de histérias estda ligada ao
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, p ois neste momento o
professor trabalha as atitudes, as habilidades e capacidades das criancas.
Permitir que as criangas entrem no mund o da imaginacdo e tenham
ressignificacdo de suas percepcdes de vida, os permite compreender suas
emocgdes e intervir em suas regras de convivéncia, como 0 respeito com O0s
colegas, sua autonomia em criar e participar das historias e desenvolvendo sua
autonomia para vida. Para Bettelheim (2002),

[...] a crianca necessita de basicamente de duas condicdes para
dar sentido a sua vida, o impacto dos pais ou cuidadores e uma
heranca cultural transmitida da maneira correta. E para tanto a
literatura infantil € o melhor canalizador desse género de
informacéo. (BETTELHEIM, 200 2, pg. 4)



Portan to a contacdo de histdrias por meio da literatur a infan til prepara
a crianca para adquirir novos conhecimentos, pois ao participar da contacdo de
histérias, elas sdo expostas a uma grande diversidade de palavras, conte xtos,
figura's, person agens, imaginacfes, conhecimentos morais, etc. E passam a
compreender 0 que vivenciam ao que ouvem, consegu indo entender o0s reais
sentidos da vida e relacionand 0-o0s com suas emocdes.

A cont acdo de histérias abre oportunidade ao diadlogo referente as
emocdes dos personagens, desperta nas criancas a curiosidade e os leva a
vivenciar essas emocfes. Este momento é crucial, pois ao desper tar acuriosidad e
da crianca, pendendo sua atencdo na conta ¢do de histérias por ser c ativante, é
possivel ajudar as criancas a entender suas emocdes, a reconhecero que ela esta
sentindo naqu ele momento junto com o person agem da histéria.

Segundo Bruno Bettelheim (2007 ),

Para regular os problemas psicoldgicos do crescimento - superar
as decepcles narcisicas, os dilemas edipianos, as rivalidades
fraternas; ser capaz de renunciar as dependéncias da infancia,
afirmar sua personalidade, tomar consciéncia de seu préprio
valor e de suas obrigacBes morais, a crianca tem necessidade de
compreender 0 que se passa em seu ser consciente, para fazer
face igualmente ao que se passa em seu inconsciente. Ela pode
atingir essa compreensédo, e com isto a habilidade de lidar com
as coisas, ndo através da compreensdo racional da natureza e
conteddo de seu inconsciente, mas familiarizando-se com ele
através de devaneios prolongados i ruminando, reorganizando e
fantasiando sobre elementos adequados da estéria em resposta
a pressfGes inconscientes, o que capacita a lidar com este
contetdo. E aqui que os contos de fadas tém um valor
inigualavel, conquanto oferecem novas dimensdes & imaginacéo
da crianca que ela ndo poderia descobrir verdadeiramente por si
s6. Ainda mais importante: a forma e estrutura dos contos de
fadas sugerem imagens a crianga com as quais ela pode
estrutu rar seus devaneios e com eles dar melhor direcdo a sua
vida. (BETTELHEIM, 2007, pg. 16)

Por intermédio da contacdo de histérias com as literatur as infantis a
crianca se familiariza as varias facetas do comportamento humano, alegria,
bondade, tristeza, raiva, tranquilidade, ansiedade, dor, vitoria e quais a
representam . Entendendo que na vida real todos nés teremos que enfrentar os
momentos bons e ruins e que faz parte de um processo de constru ¢do de vida
humana .

Os beneficios da contacdo de histérias sdo diversos. Por exemp lo, atrav és
dos livros tem-se a possibilidade de proporcionar as criancas experiéncias de
modo ladico, despertando sua imaginacado e formand o alicerces de habilidades
de aprendizagem para sua vida adulta. Para Coelho (2000,



p.123 ), fa literatura atua de maneira mais profunda e essencial pra dar forma
e divulgar os valores cultur ais que dinamizamu ma sociedad e ou uma civilizacaoo.

As vantagens da leitura de literatura s infantis na cont agdo de historias
sdo essenciais para a vida profissional e o cultivo dessas necessidades basicas
na infancia ajuda as criancas a evitar lacunas que podem s urgir das habilidades
basicas negligenciadas. De acordo com B ettelhneim (2002) "a crianca nec essita
muito particularmente que lhe sejam dadas sugestdes em forma simbdlica sobre
a forma como ela pode lidar com estas questbes e crescer a salvo para a
matu ridad e".

As melhores literatura s infantis que a crianca se lembra com facilidade
e faz mencdes sdo aquelas em que as narrat ivas relacionam com a vida real da
crianca, aquelas em que a criangca confronta seus sentimentos, conflitos e
emocdes com os personagens da histéria. A maioria das historias infantis tem
como objetivo explorar varios ambientes, como a vida doméstica, a escola,
experiéncias cotidianas ou mund os fantasticos, as criangas durante a contacao
sao expostas a varios person agens, a varios conflitos e sentimentos. Encontrar
semelhancas ou explicar as difereng as durant e a contagdo de historias contribui
para o desenvolvimento das comp eté ncias socioemocionais.

Para melhor c ompreensdo o Quadro 2 apresenta algumas histérias e
reflexdes sobre o seu conte xto da narrativa original de como essas literatur as
infantis utilizadas na contacdo de historias podem cont ribuir para o
desenvolvimento das competénc ias socioemocionais.

Quadro2 - Desenv olvi mento das comp eténc ias socioemocion ais

Chapeuzinho Vermelho ' |

pessoas desconhecidas suas informacdes
pessoais; Ajudar o proximo; Amor.

Enfrentar dificuldades; Lidar com
conflitos; N&o ser preguicoso;

Trés Por quinh os Planejamento; Perseveranca; Controlar
as emoc0Oes; Unido; Solidariedade; Ter
sabedoria.

Lidar com a inveja; Enfrentar as
dificuldades; Superacédo; Aceitacéo;
Enfrentar o preconceito; N&o fazer

fibullyingo .

Cinderela

Ser bondoso; Saber dividir
Branca de Neve (comp artilhar); Enfrentar dificuldades;
Aceitacdo; Superacao; entender a funcéo




do trabalho; A lidar com seus
sentimentos; Confianga; Unido.

Bondade; Lidar com a inveja;

Rapunz el .
P Seguranca; Autonomia,

N&o julgar; Lidar com as diferengas;
Patinho Feio Respeito; Amor; Nao fazer fibullyingo ;
Autoestima.
N&o mentir; Obediéncia; Ndo confiar em
Pin6é quio estranhos; Respeito; Autoridade; Amor;
Honestidade;

Fonte: Autores, 2020 .

Essas sdo sO algumas historias da literatura infantil que podem ser
utilizadas na cont acdo de histérias para tra balhar com os sentimentos e emocdes
das criancas, com os valores éticos e morais, traba lhand o o0 seu desenvolvimento
no geral, e em espec ifico as competéncias socioemocionais. A contacao de
historias é facilitadora desse processo, ao utilizar histérias, contos, muasica no
momento da contacdo de forma lddica leva as criancas a refletirem e
compreenderem seus sentimentos. De acordo com Abramovich (2006 ) os contos
de fadas, e podemos por assim dizer as histérias infantis utilizadas na cont agéo
de histérias leva as criancas a,

[...] um universo que denota fantasia, partindo sempre duma
situacdo real, concreta, lidando com emoc¢bGes que qualquer

crianca ja viveu... Porque se passam num lugar que é apenas
esbocado, fora dos limites do tempo e do espaco, mas onde
qualguer um pode caminhar... Porque todo esse processo é vivido
através da fantasia, do imaginéario, com intervencao de entidades
fantasticas (bru xas, fadas, duendes, animais falantes, plantas
sabias) (ABRAMOVICH, 2006 , p. 120).

Observa-se, entdo, que a utilizagdo da literatur a infant il, os contos de
fadas no momento de contacdo de historias possibilita a crianga a en trar no
mund o imag inario e a fazer conex des das situa ¢fes reais do seu cotidiano com
as do mundo da fanta sia nas narr ativas dos personagens, onde de fato as
criancas aprendem a lidar com suas emocdes. Segundo Bettelheim (1980. p
26), as criangas quand o se interessam por ouvir mais de uma vez a mesma
historia e solicita que leia novamente por diversas vezes a mesma histéria,
significa que estdo fazendo conexdes com a historia, estdo buscando meios de
resolver seus conflitos atrav és do inconsciente, e quando a crianca perde o
interesse ou atencdo pra tal historia é que neste momento ela possa j& ter
conse guido resolver seu conflito emocional ou problema externo e a historia nao
faz, mas significado ou nado trag a algo tao positivo nagquele momento dasua vida.
Bettelheim afirma (2007, p.13) que fi 0 sontos sdo important es para a



const rucdo da subjetividade... 0 e que 0 momento de contacdo de histdérias deve
fi pender a atencdo da crianca, entreté-la e despertar a curiosidade 6 , fueser
um momento estimulante para sua imaginac¢do ajudando-a a desenvolver seu
lado intelectual e emocional, encont rando respostas aos seus conflitos e
aprendendo a lidar com suas ansiedades.

Portan to, 0 momento de contacdo de histérias é essencial para o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, e pra que essas
competénc ias sejam bem desenvolvidas os professores na Educacédo Infantil
precisam oportunizar estes momentos, de modo ladico, buscando sempre
despertar a imaginacdo e a reflexdo da crianca. Sempre com um objetivo,
possibilitar que a crianca seja capaz de refletir, apreciar, conce ntrar, reagir ao
gue esta sendo dialogado no momento de contacgdo de histdrias, fazendo com
gue as criancas interajam, participe, falem dos seus sentimentos e e mocoes.

3. METO DOLOGIA DE PESQUI SA

A presente pesquisa pautou-se pelo Método Fenomenoldgico, sendo a
pesquisa classificada como qualitativa e descritiva, j4 que a mesma busca u ma
maior familiaridade com con ceitos e métodos aplicado referente a vivéncia
socioemocional nos primeiros contatos da crianca com a escola. iNuma pesquisa
empirica que utiliza a abordag em fenomenoldgica o fenémeno é algum tipo de
experiéncia vivida, comum aos diversos participante s @M OREIRA, 2002 ). Aetapa
bibliografica buscou apresentar as caracteristicas, praticas e os conceitos das
competé ncias socioemocionais e dacontacdo de historias, possibilitando ao leitor
identificar as contribuicbes que a contagcdo de historias tras para o

desenvolvimento das competénc ias socioemocionais.

Para validar a base teoérica utilizou-se a pesquisa de campo, coletando
dados a partir de um questionario, classificado por Lakatos e Marconi (1985)
como fipadronizado ou estrut urado 0 Deste modo, a ocorreu-se a elaboracdo do
questionario conte ndo 12 questdes, sendo 6 quest 6es objetivas e 6 dissertativas,
e que de acordo com Lakatos e Marconi (1985) um questionario elaborad o com
guestdes de multipla escolha possibilita realizar a tabucédo de dados com mais
facilidade, permitindo de maneira préatica a exploracdo e analise dos dados
coletad 0os, ou seja, das resposas dos participant es. Os participantes da pesquisa
foram 12 professores que atuam na Educacdo Infantil de um municipio de
pequeno porte do interior de Sdo Paulo.

3.1 Proce dime ntos metodoldgicos

Realizado o levantamento de dados por meio de um questionério
respondido por 12 professores que Lecionam na Educacdo Infantil de duas



escolas de um mun icipio de pequeno porte do interior do estado de S&o Paulo,
nos meses de marco e abril de 2020, por meio de algumas et apas.

Etapa 1. levantamento de pesquisas acerca da tematica em estudo;
organizacdo e discussdes dos possiveis participantes da pesquisa, definindo-se
em 12 professores distribuidos em duas escolas, sen do uma escola publica
mun icipal e uma escola da rede privada de ens ino.

Etapa 2: elaboracdo do cronograma de atividades para realizacdo da
pesquisa como um todo, parte tedrica de leitura e parte pratica de escritas;
desdobramento do questionario, elaboracdo e revisdo das questdes junto ao
orientad or.

Etap a 3: contato com os participant es da pesquisa via internet afim de
apresentar o objetivo da pesquisa.

Etapa 4: envio do questionario aos participantes da pesquisa pela
internetem formato digital.

Etapa 5: organizacdo e revisdes da escrita final da pesquisa e tabulagao
dos dados.

4. ANALIS E DOS RESULTAD OS

A anélise dos resultad os foi realizada com base nos dados coletad os do
questionario composto por duas partes: a primeira com seis questdes sobre o
perfil do professor e a segund a parte com mais seis questdes sobre as concep ¢oes
e praticas dos professores. Os resultad os mais relevantes para a pesquisa foram
organizados e se rdo descritos a seguir.

4.1 Dim ensdo 1: perfil dos prof essores

O Quadro 3 apresentarauma sintese dos dados coletados de acordo com
o perfil dos professores.

Quadro3 i perfil dos professores

QUESTOES RESPOSTAS

1- Sexo? (100%) feminino.
(58 ,3%) entre 31 a 40 anos; (25%) ente
2- ldade? 21 a 30 anos; (16,7%) entre 41 a 50
anos.

(66,7%) Pos-graduacéo; (33,3%) Ensino

3- Formacéao? i
Superior.




(75 %) entre 05 a 15 anos; (16,7%) entre

4- Tempode atuacao? .
16 a 20 anos; (8,3%) acima de 26 anos.

—5-——Em qualautarquiateciona?

(Selecione mais de um caso (75 %) Escola pﬂbl_ica da rede Municipal;
lecione em duas autarquias) (49,9%) Escola privada;

6- Qual ano atuana Educacéo (41,7%) Pré 11; (33,3%) Pré |; (16,7%)
Infantil? Maternal I; (8,3%) Maternal Il.

Fonte: Autores, 2020.

De acordo com os dados coletados nesta primeira parte do questionario,
identificou-se que todos os professores investigados sdo do sexo feminino e que
em sua maioria (66, 7%) possuem algum tipo de especializacdo em nivel de Pds-
Graduacdo, percebe-se a busca desses profissionais em obter mais
conhec imentos e formacdes. Grande parte dos participantes (75%) atua na
escola publica da rede municipal, e (49,9 %) na escola privada, por meio desses
dados identifica-se que (24,9 %) dos professores atuam em mais de uma
autarquia, tra balhando entdo em mais de uma escola. E referente ao ano em que
atuam na Educacédo Infantilos dados revelam uma boa variacdo e em sua maior
parte atuando no Préle Préll.

4.2 Dim ensdo 2:co ncepgdese praticas dos professores

O Quadro 4 apresenta dados coletados que corroboram com a pesquisa,
dad os retirad os das respost as dos participant es pelo questionario.

. N Didatica;
7 - Nasuaformacgdo inicial (g raduacéao Psicologia da Ed 50 Literat
- licenciatur a) havia na grade do curso ' >cologladatducacao, Literatura
disciplinas voltadas para a pratica de Infanto-juvenil; Metodologiade
contacéo de historias e Lingua Portuguesa; Praticas de
desenv olvimento das competéncias ensino nlcleotematico; Praticas
sociogmociongis? Em caso afirmativo, pedagégicas;
mencione quais foram elas.

8 - Essas disciplinas abor daram as Sim, na disciplina de Literatura Infanto

praticas de contacdo de histérias e Juvenil e Lingua Portuguesa abordaram
desenv olvimento das competéncias algumas praticas de contacdo de historias.

socioemocionais? A disciplina de Psicologia da Educacio
abordou 0] desenvolvimento
socioemo cionais.




A disciplina Préaticas de ensino- nucleo
tematico me ensinou muito sobre contacédo
de  histérias, quanto as competéncias
socioemocionais ndo tinha esse nome, mas
aprendiamos como desenvolver a
identidade e a autonomia na crianca o que
em minha opinido é a mesma coisa.

9 - Vocé realiza com qual fre quéncia

(83 ,4%) diariamente; (16,6%) as vezes.

contacdo de  histérias para seus
alunos?
S . Através da contacado de historias, € possivel
10 - Em sua opinido, quais os . . N
. ~ L desenvolver a atencado, interpretacdo,
bene ficios da contacdo de histodrias . . N ~
. leitura, escrita, Interacdo, concentracéao,
para o] desenvolvimento das o ~
A . . . socializacdo. Penso que sempre que
competéncias socioemocion ais na

Edu cacédo Infantil? Como ela contribui
para esse desenv olvimento?

participam de uma contagdo de histéria,
elas fantasiam, e a partir da imaginagéao,
conseguem ser criativas e desenvolver cada
vez mais suas emocgdes... As historias
representam indicadores efetivos para
situacdes desafiadoras, fortalecem vinculos
sociais, educativos e afetivos, instiga &
imaginacdo, a criatividade, & oralidade,
incentiva o gosto pela leitura, e contribui na
formacdo da personalidade da crianca
envolvendo o social e o afetivo.

A contacdo de historia na educacéo infantil é

muito importante, pois através delas
podemos transmitir conhecimentos,
estimular a imaginacdo, incentivar a
criatividade, colabora para 0

desenvolvimento da escrita e da oralidade e
principalmente as comp eténcias
socioemocionais, pois através delas as
criancas faz associagdo das suas proprias
vivéncias, fazendo a crianca lidar com
dificuldades, sentimentos e emocdes,
desenvolvem a autonomia, a imaginacao,
vivéncia diferentes emocdes, que podem
ajud ar a entendere refletir sobre as proprias
emocdes vivenciadas por elas, proporciona a
aquisicdo da lingua materna, ampliacdo do

vocabulario, conhecimento de novos
significado s, desenvolvimento do
pensamento, aquisicdo da cultura,

desenvolve pré-requisito fundamental para
alfabetizacdo. Por meio da contacdo de
histérias, a crianca se apropria do mundo.




Sdo0 muitos os beneficios, comecando pela
interacdo social da crianca na escola, o
respeito com o0s coleguinhas e demais
funcionarios da escola, os sentimentos e
emoc¢des sendo trabalhados por meio de
contos mais conhecidos, possibilitando a
crianca maneiras de solucionar problemas,
refletir e criar situacdes.

11 - O que vocé entende
competéncias socioemocionais?

por

Acredito que é a capacidade que cada
individuo possui para lidar com as emocdes

e desenvolver  suas habilidades e
competéncias relacionadas as emo ¢des,
colocar em pratica suas atitud es,
gerenciando emocgdes e tornando as
relacdes positivas, ser capaz de colaborar,
mediar conflitos e solucionar problemas,

autonomia, solidariedade, consiga lidar com
as regras de convivéncia, entender e
respeitar o0s colegas, ter seguranca e
confianga, onde eles possam ir construindo
relac6es com o mundo.

S&0 as atitud es e habilidades que permitem
aos individuos enfrentarem os desafios do
cotidiano como por exemplo: frustracoes,
med o, ansiedade, respeito, controlar
emoc¢des, alcancar objetivos, tomar
decisbes de maneira responsavel, ser
pessoas criticas e atuantes no mun do.
Entendo como habilidadesindividuais que a
priori s8o desenvolvidas por meio do
processo educativo, conhecer as préprias
emocdes (intrapsiquismo), por exemplo,
auxiliam a crianca /adulto a resolver
problemas, auxiliam a desenvolver
habilidades sociais (interpsiquismo).

12 - Vocé acredita que a contacao de
histérias possa contribuir para o
desenv olvimento das competéncias
socioemocionais?

(100%) Sim.

Fonte: Autores, 2020 .

Nota-se diante dos dados coletados que os professores investigados
compreendem a importan cia da contacgdo de historias no desenvolvimento das
competénc ias socioemocionais, (100%) acreditam que a contacdo de histdrias
contribui efetivamente para esse desenvolvimento, é neste momento em que



os professores traba lham com a concent racdo, atencao, interacdo, das criancas
na Educacdo Infantil, oportun izando a entrad a para o mun do das fanta sias, as
histérias levam as criancas a imaginacao, e conform e relatad o pelas profe ssoras,
dessa forma desenvolve-se as competéncias socioemocionais, onde as
criancas aprendem a lidar com suas fru stacdes, ansiedades, conflitos, emocdes
a partir da experiéncia do personagem em sua histéria e da experiéncia real da
crianca com o mundo.

5. CON SI DERACOES FINAIS

Conclui-se que a contagdo de histérias um momento de prazer e
descontracdo traz sim contribuicdes para o desenvolvimento das comp eténc ias
socioemocionais e para um ensino significativo e de intencionalidade. Atrav és
da coleta de dados, percebe-se que o0s professor es tem conhecimento da
importdn cia de se traba lhar as competéncias socioemocionais na Educacéo
Infant il. As competéncias socioemocionais exerce um papel essencial no
desenvolvimento e na forma ¢éo intelectual do ser humano, essas habilidades nos
capacitam a lidarcom sentimentos, so frimentos, decepcdes, medos, ansiedad es,
e a tam bém desfrutar de momentos de alegria.

Nesse contexto a escola pode exercer um poder ilimitado através da
contacdo de histdrias e de outras praticas voltadas ao desenvolvimento das
competénc ias socioemocionais, a escola hoje tem a opor tun idade de fazer com
que as criangas se conectem com o mun do imag inério interligand o-se ao mun do
real, fazendo referéncias as suas experiéncias do cotidiano em relacdo as
vivenciadas pelos personagens das histdrias. Aprendendo dessa forma a lidar
com suas emocdes e conflitos.

Com isso observa-se que o professor dispde de um enorme e eficaz
artificio para promover essas competé ncias por intermédio da contacdo de
historias que sendo cercadas de pequenos detalhes torna uma pessoa integra,
respon savel, capaz de demonstrar empatia, senso critico, criativa, com
autonomia e maturidade, pronta a contribuir da melhor maneira para a
const rucdo de uma sociedad e mais justa e igua litaria.

Portan to nota-se um potenc ial educativo ainda pouco explorad o em vista
da potenc ialidade que existe na contacdo de historia. Uma tar efa escolar viavel
seria a capacitacdo de docentes nessa linha de estudo o que traria um ganho
inestimav el para o amad urecimento emocional das criancas.
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RESUMO

O presente artigo tem como foco central apresentar os impactos da formacéo
docente, em principal da formacé&o continuada para a qualidade do ensino, tendo em
vista as implicag6es da BNCC. Para tal realizou-se a revisédo bibliografica sobre o
assunto em estudo, levantando algumas abordagens tedricas sobre a importancia de
dar continuidade aos estudos considerando as modificagdes ocasionadas pelo novo
documento normativo, a BNCC, no cenario da educacédo basica Nacional. Nesta
perspectiva, esse artigo apesenta em linhas gerais, o processo da educacgéo docente
inicial e continuada quanto a BNCC e de que forma a formacao continuada reflete na
gualidade do ensino.
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The main focus of this article is to present the impacts on teacher training, mainly
regarding the BNCC implications on continuing education for teaching quality. Hence,
a bibliographic review was carried out, raising some theoretical approaches on the
value of learning in the light of the changes brought by the new normative document,
the BNCC, in the national basic education scenario. Accordingly, this article presents
general approaches on initial and continuing teaching education regarding the BNCC
document and how continuing education reflects on teaching quality.
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O contexto social contemporaneo tem se transformado rapidamente
nas ultimas trés décadas, sobretudo em razéo dos avang¢os no campo da informacéo
e tecnologia, impondo um novo modo de vida nas sociedades. Com o advento da
globalizacéo e do capitalismo desenfreado, essa realidade se dimensiona para todas
as localidades do mundo.

No Brasil a partir da Constituicdo Federal de 1988, em consonancia
com movimentos internacionais, definiu-se uma gama de direitos fundamentais,
entre 0s quais o0 acesso a Educacao para todas as pessoas, afastando toda forma
de discriminacao e preconceito quanto as diferencas existentes entre as pessoas e
seus modos de vida (BRASIL, 1988). Assim, o modelo educacional brasileiro
assumiu uma perspectiva inclusiva, com garantia de acesso, permanéncia e
aprendizagem para todos os educandos. Vale ressaltar, que a validade dos
propdsitos de universalizacdo da educacdo somente assume postura de validade se
houver esfor¢os quanto a oferta de ensino com qualidade.

Sendo assim, as transformagcfes impostas pela organizagcao
democratica do ensino no pais influenciaram, sobremaneira, o estabelecimento de
documentos legais que referendaram e passaram a dar diretrizes para 0s
encaminhamentos educativos, tais como: Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA),
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), Referéncias Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(RCNEI), Plano Nacional de Educacao (PNE), entre outros, mais recentemente, a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 1990; 1996; 1997; 1998; 2001; 2014;
2017).

Ao longo desse processo, apesar dos inumeros avancgos, ha que se
evidenciar que sdo muitas as lacunas quanto a qualidade de ensino no Brasil. Para
se compreender a relacdo entre as proposituras documentais e a realidade escolar
0 PNE (BRASIL, 2014), estabeleceu vinte metas em um periodo decenal a partir de
sua publicacédo, visando a melhoria do ensino nas escolas. Nessa dire¢céo, a Meta
7 desse documento, destacou o fomento da qualidade da educacéo basica em todas
as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de
maneira a atingir as expectativas nacionais do indice de Desenvolvimento da
Educacédo Bésica (IDEB) até o ano de 2024.

Periodicamente, o Ministério da Educacdo, por meio do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), produz



documentos de acompanhamento das metas do PNE. Desta feita, em 2019, o
Relatério do 2° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacgéo
(BRASIL, 2019) revelou que nos ultimos anos ha uma trajetoria, ora crescente, ora
de estagnacdo, quanto ao desempenho dos alunos. Os dados de analise desse
relatério foram obtidos por meio de avaliacbes nacionais de larga escala, que
destacaram a taxa de média de aprovagdo nos anos escolares, bem como o
desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica. Com os dados
parciais estabelecidos pela Meta 7 do PNE, ressaltou-se que com a promulgacao da
BNCC, o que se espera é ter uma definicdo sobre o nivel desejado de aprendizado
dos alunos, preconizado pelos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento em cada ano de estudo escolar, pois segundo exposto, somente
dessa maneira torna-se possivel monitorar efetivamente o aprendizado dos alunos
ao longo da educacéo basica, que inicia na educacao infantil e avanca até o ensino
médio, garantindo a todos o direito a aprendizagem.

Importa esclarecer que a BNCC é um documento de carater normativo
gue define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacéo
bésica (BRASIL, 2017).

Para se refletir sobre a qualidade de ensino é preciso, antes de tudo,
guestionar a formacdo docente no Brasil, em &ambito inicial, mas sobretudo
continuada, uma vez que a maior parte dos professores participam das mudancas
inseridos nos sistemas de ensino, o0 que demanda uma constante apropriacdo de
conceitos e diretrizes que impactam no trabalho cotidiano em sala de aula,
consequentemente estdo atrelados aos resultados do trabalho educativo, que se
revela pela qualidade de ensino.

Neste estudo tem-se como indagacédo de pesquisa: de que modo a
BNCC impacta na formacéo docente e como essa relacdo se traduz em qualidade
de ensino no cenério educacional brasileiro?

Tem-se como hipétese que o investimento na formagdo docente, em
especial, continuada, se compde como fator fundamental para que as metas e
diretrizes propostas pelos documentos oficiais nacionais sejam traduzidos como
resultados positivos na aprendizagem dos alunos, elevando, assim, os dados sobre

a qualidade de ensino para todos no pais.



O objetivo principal do estudo foi evidenciar a importancia da formacgéo
docente continuada quanto ao conhecimento da BNCC como ferramenta para o
planejamento educacional, com vistas a qualidade de ensino nas salas de aula. Ja
0s objetivos especificos buscaram destacar conceitos e aspectos contidos na BNCC,;
e, compreender a relagéo entre a BNCC e a qualidade de ensino.

Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa do tipo bibliografica, que de
acordo com Gil (2008) é produzida a partir de material j& elaborado, constituido em
livros e artigos cientificos, cujo ponto positivo reside no fato de permitir ao
pesquisador a cobertura de uma investigacdo ampla sobre fenbmenos diversos,
especialmente quando os dados analisados sao dispersos, possibilitando inferéncias
plausiveis sobre fatos historicos, documentais e exploratorios.

A escola tem papel preponderante nas transformacdes sociais, e deve
promover o desenvolvimento global dos alunos, considerando o potencial e as
necessidades educacionais especiais de cada um. Essa garantia somente se torna
possivel com equidade e compromisso com a aprendizagem de todos estudantes,
0 que exige do professor esforcos quanto as estratégias e praticas de ensino, as
quais devem estar alinhadas com os parametros de aprendizagem pelos
documentos oficiais, tais como a BNCC. Assim, sdo pertinentes discussdes sobre a
instrumentalizacdo do professor por meio do conhecimento, proposto em ac¢des de
formacao docente continuada, em especial no contexto escolar, o que justifica a
importancia do presente estudo.

Escola boa é aquela que todos os alunos tém oportunidade de
aprender, modificando a realidade de sua vida, para a plena cidadania. A inclusao
social comeca pela escola, com o sentimento de pertenca e valorizacao individual

dos estudantes na sala de aula.

2 FORMACAO DOCENTE INICIAL E CONTINUADA E OS PARADOXOS DA
QUALIDADE DE ENSINO

Com as mudancas no final do século XVIIl, o Estado torna i se o
responsavel pela tutela do ensino no pais, a modificacdo nesse cenério é também
voltada para o trabalho do professor, tido como autbnomo era capaz de fcontrolar o

seu horario, cuidar das matriculas e dos registros burocraticos, estabelecer as



regras de funcionamento da escola, dosar o ritmo das atividades e et ¢(C@RDEIRO,
2013, p.45). Com essa nova configuracdo no ambito escolar, ja no século XIX, o
professor acaba perdendo parte da autonomia e comeca a ser regido pelas
condi¢cBes do Estado, que tem um olhar especial para a selecdo desses docentes,
logo, esses olhares voltam-se para a preparacao desse profissional.

A formagé&o docente comegou com muitos antagonismos, exigia que o
professor fosse capaz de ensinar e a ensinar a fazer, algo que nao vivenciou nem
haviam se apropriado antes. A partir desse momento a preocupacdo com a formagao
docente foi sendo cada vez maior e progressiva, passando por diversos ajustes, e
discussbes em razdo do que caberia melhor para o curso da pedagogia se o
Bacharelato ou a licenciatura, assim posteriormente, itom o Parecer CFE n°
251/62 o relator indicou a necessidade de o professor primario ser formado no ensino
superior e fixou um curriculo minimo de Pedagogia e sua duracdoo (PINHEIRO;
ROMANOW SKI, 2010, p. 11); depois, em 1996 a Lei n. 9.394 é criada e detalha
como funcionardo os sistemas de ensino no pais, mencionando também a formacao
em nivel superior, evidenciando a necessidade do profissional docente ser formado
no curso de Pedagogia.

Em 13 de Dezembro de 2005 foi aprovado por unanimidade pelo
Concelho pleno do Conselho Nacional de Educacéo, o Parecer CNE/CP 5/ 2005, em
gue se propde as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacédo em
Pedagogia, se transforma em Licenciatura, homologado pela Resolucdo CNE/CP1
de 15 de maio de 2006. Desde esse momento, o curso de Pedagogia destina se a
formar professores para atuar na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, desenvolvimento de competéncias para o ensino nos cursos de nivel
médio, na modalidade normal, ensino na educacao profissional na area de servicos
e apoio escolar, as atividades de organizagao e gestdo educacionais, as atividades
de producdo e difusdo do conhecimento cientifico- tecnolégico, essa reforma
aconteceu pois era necessario adaptar-se as demandas do mercado de trabalho, o
curso precisa agora formal profissionais, teérico, reflexivos e criticos.

Depois de algum tempo foi necessario reformular o curso para unificar
as aprendizagens esperadas para que o docente fosse capaz de suprir as
necessidades educacionais atuais, sendo assim em 1° de Julho de 2015 é instaurada

a Resolucdo n°2 que define as Diretrizes Curricular e Nacionais para a



formacéo inicia em nivel superior e para a formagéo continuada, As novas DCNs
definem a seguinte estrutura e curriculo dos cursos de formacdo inicial. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo em nivel Superior e para a
Formacéo Continuada:

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos
curriculos contetidos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetidos
relacionados aos fundamentos da educagéo, formagédo na area de politicas
publicas e gestédo da educacgéo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e direitos educacionais de

adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas
(BRASIL, 2015, p12).

Para a formagdo continuada segundo as DCN tem como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento
técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional.

E indispensavel que o professor ap6s a formacao inicial procure por
atualizacdes e aprofundamento dos conhecimentos, seja por meio de cursos,
mentorias, atividades de extensdo, pdés graduacdes ou estudos em grupos
pedagdgicos. M formacéo inicial esta articulada com a formacgéo continuada, [...]
parte dos cursos de licenciatura promove a aproximacao do futuro docente apenas
de forma tedrica, seja nas disciplinas especificas ou nas areas pedagodgicas 0
(BARBOSA; MAIA, 2012, p.4).

O oficio de formar seres humanos exige desses profissionais uma
formacdo solida e continua. A profissdo requer dominio do contetdo para assim
ensina-lo, dominio esse que perpassa por diversas areas do conhecimento como:
Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Arte, Educacéo
Fisica.

Mesmo com a reformulagcédo do curso de pedagogia e a exigéncia da
formacado continuada, o pais enfrenta dificuldades com a formacdo docente, em
grande parte por conta da precariedade dos cursos para a formacao inicial, a
formagao continuada acaba servindo de retificagdo para a formacéo do professor,
0 que nao resolve o problema. Mesmo parecendo cliché a realidade é que bons
professores formam bons alunos e a qualidade dos cursos de qualificacdo dos

professores afetam diretamente a qualidade do ensino (GESQUI, 2016).



2.1 Ser Professor nos Anos Iniciais da Educacéo Basica

Os anos iniciais para formacao dos alunos é de suma importancia, pois,
€ em tal fase que se apropriam do sistema de escrita alfabética e desenvolvem
habilidades de leitura e de escrita. (BRASIL, 2017 A datar da publicacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN (Lei 9394/96), que normatiza a
educacdo com o designio de desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores, a partir desse momento o professor
tem o papel de preparar o individuo para se tornar um cidadéo reflexivo dento da
sociedade onde esta inserido, tornando T se assim ponte entre o conhecimento e o
aluno.

Ao longo do processo historico, vale ressaltar que as instituicbes de
ensino sofreram modificacées no processo de ensino e aprendizagem, em tempos
antigos a pratica escolar de ensino-aprendizagem era apenas passiva-receptiva,
especificamente pautada na memorizacdo (SOUZA; SOUZA; TEIXEIRA, 2014). Tal
conceito foi sendo reestruturado até a base da educacéo atual, com a modernidade,
0 que era considerado tradicional comecou a ser forte mente criticado, devido aos
movimentos da época, como a Escola Nova, diante disto, o professor a as escolas
adotaram novos métodos de ensino e novas concepc¢fes pedagdgicas, com a
intencao de formar docentes que conhegcam o ambiente de trabalho, contextualizem
suas atividades com as novas tecnologias, ministrando os conteddos com
planejamento e de forma que condiz com a realidade dos alunos e do meio onde
esta inserido (COSTA, 2009).

Exercer a docéncia nos anos iniciais significa ser polivalente, sendo
necessario ter dominio sobre diferentes areas do conhecimento, responséavel por
proporcionar aos alunos acesso aos conhecimentos historicamente produzidos,
sendo incumbido ao professor e a escola do desenvolvimento integral do aluno de
forma que esteja preparado para exercer plenamente o seu papel em sociedade
(CORDEIRO, 2013).

A profissdo acaba exigindo que além do papel de ensinar o professor
desempenhe outros papéis, o de psicologo, amigo, familia. E preciso além da
transmissdo de conteudos, que se crie vinculo com os alunos, conhega o contexto

social desse aluno, a comunidade escolar, conhecer individualmente os alunos,



suas necessidades. Por tanto, o professor deve além de conhecer os contetdos
conhecer o seu aluno e como ele aprende.
De acordo com Vygotsky (1991, p.61):
fO aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento

mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossivel de acontecera

Assim sendo, € claro que o professor necessita de preparacédo de
conteudos cientificos em nivel superior, mas também de capacitacao para atuar na
realidade encontrada nas salas de aulas do pais, que muitas vezes sao fsalas de
aula com alunos acima do limite, remuneracdo menos que 0 previsto, carga de
trabalho desgastante, desvalorizacao, rotina, indisciplina, desatencao, dentre outros
fatores [...] @CAMARA; ARONSON, 2006, p.4).

2.2 A Relacao entre a Formagé&o Docente e a Qualidade de Ensino

Considerando que a educacdo brasileira tem sofrido grandes
transformacdes em parte pela ampliacdo do acesso a informagfes, a comunicacéo
e tecnologia, tem 7T se um novo cenario na educacdo, desde modo, novas metas
foram estabelecidas quanto as diretrizes pedagdgicas para a educacdo basica
previstas na meta 7 do PNE. E possivel observar referente essas metas que tendo
em vista que os valores alcancados nas metas das Ultimas edi¢cdes avangou pouco,
sugerindo que havera dificuldades para o cumprimento das préximas metas
previstas (GESQUI, 2016).

Em razdo a esses dados, € valido ressaltar que esses objetivos a serem
alcancados previstos para a educagao nacional, depende de diversos fatores, dentre
eles da formacéo do profissional, que tem sua parcela de responsabilidade para o
alcance dessas metas. Pensando em qualidade, que segundo BEISIEGEL
(2006, p. 7) é fimatéria de grande complexidade e sua discussao envolve amplo elenco
de questbes oOvplta-se olhar para a qualidade na formac&o docente, pois, se ha
problema na atuagdo do profissional € muito provavel que advenham dos que ja
existem na formacéo de professores.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP), que tem a funcdo de articular

todo o seguimento da escola e propor agdes pra atingir os objetivos com o fim de



atingir a qualidade na educacédo, o documento é norteador e contém os principios
da escola deve ser considerado sempre que forem construidos os curriculos, todo
planejamento docente deve ser baseado tanto no PPP quanto nos curriculos
municipais para que sejam implementados e cheguem as salas de aula € de suma
importancia que a formacao continuada dos professores tratem desses assuntos, é
preciso que as redes de ensino disponham o estudo detalhado do curriculo adotado
pelo municipio e dos PPPs de cada escola, a exploracdo e aprofundamentos
referente Base devem ser continuos. (CANDIDO; GENTILINI, 2017).

Vale ressaltar que essas formacdes proporcionadas pelas instituicoes
de ensino sdo de grande valia para troca de experiéncias entre os docentes, praticas
e a organizacao do trabalho, discutindo sobre temas prioritarios e refletindo sobre as
orientacdes dos PPPs e dos curriculos da rede (SENA; RODRIGUES; SOBRINHO;
DANTAS; SILVA,2016).

O foco das formacgdes continuadas devem ser sobre as reflexdes das
praticas pedagogicas, buscando desenvolver as habilidades e competéncias dos
alunos no que se refere a BNCC. Para que isso seja possivel cabe ao educador
estudar quais as melhores estratégias e atividades para alcancar o objetivo
desejado, tendo principalmente uma pratica avaliativa eficaz para compreender se
as metas e resultados estabelecidos foram ou ndo alcancados (SENA;
RODRIGUES; SOBRINHO; DANTAS; SILVA,2016).

3 BNCC E A APRENDIZAGEM EM FOCO

O documento normativo que determina o conjunto de aprendizagens
essenciais minimas que os estudantes devem desenvolver ao longo da educacao
basica sendo: infantil, anos iniciais, anos finais e ensino médio, em todo o pais, é a
BNCC que no dia 22 de dezembro de 2017, segundo a Resolugcéo n°2 do Concelho
Nacional de Educacdo Concelho Pleno institui e orienta a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas
e respectivas modalidades no a&mbito da Educacéo Basica (BRASIL, 2017; p. 1)

No percurso historico legal a BNCC foi mencionada pela primeira vez
na Constituicdo Federal quanto a importancia de se garantir uma base comum

curricular, na LDB, no Plano Nacional de Educacgéo para as metas 2,3 e 7(BRASIL,



1988, 1996, 2014), apontando a necessidade para a elaboracdo de uma base
Nacional Comum curricular para assim subsidiar a elaboracéo e reformulacdo dos
curriculos de cada sistema. E composta por textos introdutérios que discorrem sobre
guais as concepcdes que devem orientar os curriculos e as praticas pedagdgicas
das redes de ensino do pais.

Diferente dos PCN6 ¢BRASIL, 1997) que trazem por area o que se
esperava que o aluno deveria aprender, mas sem o peso da obrigatoriedade, esses
parametros poderiam ser seguidos ou nédo, posteriormente as DCNO6 §BRASIL,
2010), expde as diretrizes para operacionalizar o trabalho pedagdgico e do
curricular, com caréater obrigatério. A BNCC mostra os contetdos explicitados e
separados, detalha as aprendizagens esperadas em cada area de conhecimento o
gue se deve ensinar em cada um dos anos da educacdo basica nacional, &
composto por varias paginas de orientacdes, discorre ainda sobre como deve ser a
transicdo da educacao infantil para o ensino fundamental, tem carater normativo
para todas as redes do pais, para que os alunos tenham o padrao de conhecimento.

De acordo com a BNCC:

A transicdo entre essas duas etapas da Educacgdo Bésica requer muita

atencdo, para que haja equilibrio entra as mudangas introduzidas,
garantindo interacdo e continuidade dos processos de aprendizagens das

criangas [...]. (BRASIL, 2017, p.49)

A BNCC vem para apoiar a construcéo dos curriculos em todo territorio
Nacional, assim a educacdo passa a ser compreendida como sedo integral
contempla todas as dimensdes do desenvolvimento humano, além disso, apresenta
10 competéncias gerais e as competéncias especificas das areas do conhecimento,
essas que devem ser o montante de tudo que se faz ao longo da educacao basica,
tendo ainda as competéncias especificas dos componentes curriculares. A Base

esclarece gque:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as
decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem
fi aberd (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem fsaber fazero(considerando
a mobilizagédo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das competéncias
oferece referéncias para o fortalecimento de acfes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2017, p.13).



Sendo assim, os docentes no contexto escolar tem o papel de garantir
aprendizagens minimas necessarias para que esses alunos desenvolvam essas
competéncias, para tanto € necessario se trabalhar com as habilidades e os objetos
de conhecimento que se relacionam com os conteudos.

A estrutura da BNCC para a etapa do ensino fundamental encontra-se
organizada em cinco areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. As areas do conhecimentos,
dividem-se em componentes curriculares, as antigas disciplinas, sendo elas: arte
educacao, fisica e lingua inglesa, matematica, ciéncias, geografia, historia e ensino
religioso sdo essas as particularidades dos saberes préprios que os constituem,
depois, em alguns casos ha as unidades teméaticas e os objetos de conhecimento
(BRASIL, 2017).

3.1 Ensinar e Aprender: como fica o planejamento do professor?

Para atingir as expectativas e resultados de aprendizado dos alunos é
importante planejar os contetdos existentes nos componentes curriculares, isso de
forma didatica, que para CORDEIRO (2013, p. 97), fi alidatica é percebida como
repositorio e fonte dos bons métodos de transmissdo de conhecimentos e de
avaliacao dos resultados obtidos . Neste contexto, cabe ao professor o dominio dos
contetdos para que 0 mesmo possa intermediar essa relacdo de interacédo do aluno
com o conhecimento, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem, por este
motivo o professor precisa planejar atividades pedagdgicas com intencionalidade,
possibilitando que os alunos possam explorar suas capacidades.

Quando se planeja algo antecipasse mentalmente uma acao que quer
realizar, esse planejamento envolve os principios que compdem o trabalho, é um
processo de reflexdo que vai além de preencher documentos e entregar para a
gestao escolar, essa reflexdo deve ser baseada no que é definido pelas institui¢des,
gue devem ser alinhados ao contetdo do documento da BNCC que esclarece quais
0os objetivos de aprendizagens que devem ser desenvolvidos nos alunos, no
momento da elaboracdo do plano as metodologias e estratégias para trabalhar os
conteudos e os objetivos de aprendizagens devem ser selecionados conforme os

campos de experiéncias requeridos pela Base, esse plano pode ser de longo, médio



ou curto prazo e os documentos normativos que definem as diretrizes do trabalho
pedagodgico (FUSARI, 1990).

Para que o plano esteja bem alinhado com a BNCC é necessario que
fique claro qual a competéncia da Base que a atividade trabalhada visa desenvolver,
sem esquecer das competéncias especificas, além disso deve ser detalhada todas
as areas de conhecimento, os componentes curriculares e unidades tematicas que
serdo trabalhadas, estabelecendo os objetos de conhecimento, habilidades e
conteudo que a atividade propfe elaborar, analisando cuidadosamente o que é
requerido pela BNCC (BRASIL, 2017).

3.2 Transposicao do Curriculo para a Pratica: aprendizagens essenciais e

temas contem poréneos transversais

A BNCC define as aprendizagens essenciais e orienta as politicas
educacionais a fim de promover a equidade através de um curriculo comum entre
os estudantes do pais. Nesse contexto € preciso que o professor saia de sua area
de conforto, com a aprovacdo da BNCC surgem inquietacdes quanto a aplicacao da
Base em relacéo ao preparo do professor, neste momento, os olhares se voltam para
formacdo do profissional, em principal a continuada, é necessario lembrar que se
nao houver essa formacao dificilmente podera se concretizar uma aplicacéo efetiva,
pensado que a formacdo inicial tem grandes déficits que a formagédo continua nédo é
capaz de suprir. Posto isso, fica evidente que os docentes precisdo passar por
capacitacbes com o intuito de colocar o que é previsto na BNCC em pratica (SENA;
RODRIGUES; SOBRINHO; DANTAS; SILVA,2016).

O novo documento traz grandes mudancas, dentre elas a os Temas
Contemporaneos, pensando na formacao integral do individuo a BNCC trata de
guestdes sociais a servico da cidadania, da pessoa que goza de um conjunto de
direitos e deveres que permitem a ela participar de forma plena na sociedade, sao
esses 0s Temas Contemporéneos Transversais (2017, p.19)

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim
como as Escolas [...] incorporar aos curriculos e as propostas pedagoégicas
a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em

escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora (BRASIL, 2017, p.19).



Houve uma evolucdo desde a criacdo desses temas nos PCNs
(BRASIL, 1997), os Temas Transversais contavam com seis temas para a educacéo
basica assuntos que devem ser incluidos no curriculo como conteddos a serem
ministrados pelas diversas areas do conhecimento de forma transversal tem carater
de recomendacdo sem vinculo com uma legislagdo ou norma especifica, aparecem
também nas DCN& (BRASIL, 2013) com a nomenclatura de Eixos
Tematicos/Norteadores, organizados em temas gerais como uma recomendacao,
falando sobre a questédo da transversalidade. A diferenca agora € que os TCTO séo
todos regidos por marcos legais especificos, sendo quinze temas, séo eles: Ciéncia
e tecnologia, Direitos da crianca e do adolescente, Diversidade cultura, Educacgéo
alimentar e nutricional, Educacdo ambiental, Educacdo em direitos humanos,
Educacdo financeira, Educacdo fiscal, Educacdo para a valorizacdo do
multiculturalismo na matrizes histérico Brasileiras, Educacdo para o consumo,
Educacédo para o transito, Processo de envelhecimento, respeito e valorizagao do
idoso, Saude, Trabalho, Vida social.

Deve-se ter repertorio dos temas e seus marcos legais, portanto é
preciso compreender como articular esses temas com seus componentes
curriculares, pensando nas contextualizacbes especificas desses temas, nos

estados até mesmo em micros regides e localidades dos mesmos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A datar da publicacdo da BNCC a educacdo passa por diversas
mudancas, mudancas essas que exigem do docente preparo para atender as
exigéncias do novo documento, em principal a continuidade dos estudos este é para
além de investimento pessoal para o aperfeicoamento do professor, esse prepara
tem relacdo direta com a qualidade do ensino.

Compreender essa ralacdo formacgéo docente inicial e continua com a
gualidade do ensino do pais possibilitou observar as mudancas que a BNCC trouxe
para a postura do professor em principal das competéncias que 0s professores
precisam desenvolver para mediar essa relacdo de ensino e aprendizagem e
desenvolver o olhar para a formacédo integral do individuo, desenvolvendo assim

alunos protagonistas na sua aprendizagem.



A partir dessa mudanca no cenério educacional brasileiro é importante
destacar que para ter um profissional que atenda aos requisitos necessarios descrito
pelos documentos normativos Nacionais € necessario investir na formacéo tanto
inicial quanto na continuada. Além do mais, a formacao continuada nao deve ser
vista com correcdo da formacao inicial, mas sim, como um aprofundamento e
atualizacao do conhecimento.

Desta forma € preciso atentar-se para as condi¢cdes de ensino, pois a
instituicdo € igualmente responsavel pelo desenvolvimento do aluno, devendo
também oferecer meios para a formacé&o continuada do docente inteirando o mesmo
dos documentos os quais devem adequar-se a normativa, para que o planejamento
do professor abranja 0s objetivos, expectativas, conteidos e competéncias na

BNCC.
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CIENCIAS NATURAIS E APRENDIZAGEM: UMA ESTRATEGIA DE ENSINO A
PARTIR DA FORMACAO DE UMA HORTA SUSTENTAVEL COM UMA TURMA

DE 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL *
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RESUMO

Este presente trabalho tem por finalidade apresentar um estudo de caso sobre
guestdes ambientais uma horta em garrafa pets dentro do ambiente escolar, a
importancia do desenvolvimento dessa temética junto aos alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental. E destacado também a importancia do processo de
reciclagem/reutilizacéo e a influencia direta deste na vida do ser humano. O estudo
também destaca a importancia da praxis pedagoégica no processo de formacédo do
aluno e a relacdo inerente entre 0 ensino e aprendizagem pode acontecer de
maneira unificadas.

Palavras-chave: Educacdo ambiental, Reutilizacdo. Praxis pedagdgica.
ABSTRACT

This present work is presented by a case study on environmental issues related to pets
within the school environment, a need to develop this theme for students in the early
years of elementary school. He also placed the importance of the recycling process
and how it directly affects the life of the human being, within this scenario it will also be
addressed as an importance that affects pedagogical teaching praxis in the student's
training process and how this teaching and learning can occur in a unified way.

Keywords: Environmental education, recycling. Pedagogical praxis.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho reflete sobre como as consequéncias da
industrializag~~ao para 0 meio ambiente, especialmente a devastacdo da natureza
com a extracdo de matérias primas da natureza, tais como a extracdo de recursos
naturais: madeira, petrdleo, metai s @gravando assim um desequilibrio ecoldgico.
Este fato explicita a necessidade de se trabalhar a consciéncia ecologica na escola
gue através deste projeto tera um espaco verde, ambiente favoravel a
aprendizagem da sustentabilidade e a conscientizacdo ambiental.

Dentro desse estudo de caso sera abordado o trabalho em grupo algo
gue € um fator primordial no setor da educacao. Neste sentido, GIROUX (1997, p.
35 ) afirma que: 6 dneracdo em grupo proporciona aos estudantes as experiéncias
de que necessitam para perceber que pode aprender uns com 0s outros. i

As embalagens de garrafas pets tem se tornado um dos materiais
mais usados na industria, pois constitui um material de facil acesso que é geralmente
descartado sem quaisquer cuidados pela sociedade e poluem cada vez mais 0 meio
ambiente causando catastrofes climaticas e territoriais. Segundo o (G1,

2013), Mos ultimos dez anos, a populacdo do Brasil aumentou 9,65%. No mesmo
periodo, o volume de lixo cresceu mais do que o dobro disso, 21%. E mais
consumo, gerando mais lixo, que nem sempre vai para o lugar cer t d&Jda forma
de minimizar este impacto seria a reciclagem das garrafas pets para fazer hortas

sustentaveis.

Nesse processo é importante que a comunidade escolar desenvolva
iniciativas que contribuem para relagdes harmoniosas entre a sociedade e a natureza.
Esta sendo proposto um estudo de caso com o tema @Jma horta sustentavel para
alunos do 5° ano de uma escola municipal localizada no municipio
de Agudosa

Através de reutilizacdo de garrafas pets, o objetivo € desenvolver
habilidades e competéncias relacionadas a conscientizagdo ambiental. Nesse
sentido, destacamos a importancia do processo de reciclagem na reducdo do lixo a
ser destinado ao aterro sanitario, visto que realiza o reaproveitamento de materias. O
estudo da reciclagem/reutilizacdo contribuira para o desenvolvimento do sendo critico
dos alunos, pois aléem de mostrar sua importancia na reducdo do lixo também

preserva a natureza na medida em reaproveitar a matéria prima de fonte esgotavel



gue é o petréleo.

A metodologia desse estudo de caso se divide em duas etapas, sendo
a primeira parte bibliografica de pesquisas que ja existem acerca do assunto
assunto abordado, com o intuito de levantar informacdes e resultados obtidos. A
segunda etapa sera realizada uma pesquisa de campo através dos resultados
obtidos na pesquisa bibliografica. O estudo ser4 na competéncia qualitativa visando
a observacdo através da exploragdo. Segundo Minayo (2002) peFyuisa
gualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,

valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacoes.

2. AHORTA SUSTENTAVEL INSERIDA NO AMBIENTE ESCOLAR

A horta na escola promove um laboratério vivo onde o aluno consegue
entender a importancia da reciclagem, o processo de sustentabilidade e como
acontece. Morgado (2006, p. 45) afirma que:

A horta inserida no ambiente escolar pode ser um laboratério vivo que
possibilita o desenvolvimento de diversas atividades pedagogicas em
educagcdo ambiental e alimentar unindo teoria e pratica de forma
contextualizada, auxiliando no processo de ensino aprendizagem e

estreitando relacdes através da promocgéao do trabalho coletivo e cooperado
entre 0s agentes sociais envolvidos.

O contato com a horta escolar trara inUmeros beneficios aos alunos,

entre eles a participacdo no cultivo e colheita das hortalicas. Além de despertar a

valorizacdo ambiental trara a estimulacdo de atividades ambientais fora do ambito

escolar, contagiando os familiares e a comunidade, o aluno ter4 acesso a

interdisciplinaridade (interacdo dos conteudos das diversas disciplinas) fator muito
importante na sociedade atual. Gallo (2001, p. 31) expressa que:

O sentido geral da interdisciplinaridade é a consciéncia da necessidade de

um inter-relacionamento explicito entre as disciplinas todas. Em outras

palavras, a interdisciplinaridade € a tentativa de superacdo de um processo

histérico de abstracdo do conhecimento que culmina com a total

desarticulacdo do saber que nossos estudantes (e também nos,
professores) tém o desprazer de experimentar.

Refletindo sobre a educacé&o atual no mundo atual, diversos autores

enfatizam a importancia da horta como processo de valorizagdo ao meio ambiente,



destacando que o aluno acaba conhecendo novos gostos e quanto for a época da
colheita poderé incluir novos legumes e hortalicas em sua alimentacdo. Em relacao
a este assunto Pimenta e Rodrigues (2011, p. 6) afirmaram que:
E fundamental que se lance m&o da educac&o ambiental na promogao de
uma nova cultura alimentar nas escolas, fazendo-os conhecer a
importancia dos alimentos, da higienizacdo desses alimentos, do valor
nutritivo, sobretudo despertando gestores escolares, pais e alunos para a

andlise critica sobre propagandas de produtos alimenticios pouco
nutritivos, levando-os a consumir aqueles mais nutritivos.

Através desse estudo do caso a crianga consegue assimilar uma nova
cultura alimentar e compreender a importancia dos alimentos saudaveis visto que hoje
em dia com a globalizacdo, o mundo trouxe uma série de comidas industrializadas.
De acordo com Milaré (2009, p. 68) M educacao ambiental tem um papel integrador:
combina disciplinas, saberes, ensinamentos, aprendizados, praticas .Jé do ponto de
vista pedagogico a horta sustentdvel promove a interdisciplinaridade e a
conscientizacdo sobre o meio ambiente, ajuda também na socializacdo entre os

alunos.

3. O PAPEL DO PROFESSOR

O professor tem um papel fundamental nesse trabalho de buscar o
objetivo a ser alcancado com a técnica da reciclagem como abordagem, e transformar
o alunado, mostrando como ela pode ser trabalhada dentro do ambiente escolar
como funcgéo de aprendizagem socializadora, Tardif (2011, p. 49) afirma que:

A docéncia como qualquer trabalho humano, pode ser analisada
inicialmente como uma atividade. Trabalhar € agir num determinado
contexto em funcdo de um objetivo, atuando sobre um material qualquer
para transforma-lo através do uso de utensilio e de técnicas. No mesmo

sentido ensinar € agir na classe e na escola em funcéo da aprendizagem e
da socializacdo dos alunos.

O professor passa a ter um papel de condicionador da educagao
ambiental, pois € através dele que o aluno exercera a cidadania transformadora como

filosofia de vida. Segundo Phillippi (2014, p. 472) afirma que:



Cabe ao educador criar condicdes para que ocorra a educacdo ambiental
seja incorporada como filosofia de vida e se expresse por meio de uma acao
transformadora. Nao existe educacdo ambiental apenas na teoria, o
processo de ensino e aprendizagem na area ambiental implica exercer a
cidadania proativa. A educacéo nada mais é do que a prépria educacéo, sua
acao transformadora deve estar apoiada na ética, na justica social e na
equidade.

Em seu papel de condicionador da educagdo ambiental, o professor deve
possibilitar que o aluno alcance o seu objetivo, exercendo um papel extremamente
importante nesse trabalho. E preciso que o adulto assuma o seu papel com o objetivo
claro da relagdo de ensino (FONTANA; R.A.C. 2000). Sendo assim o professor
tem que mostrar os objetivos a serem alcancados e quais metodologias utilizara para

tal.

4. A PRAXIS PEDAGOGICA

A teoria e pratica sdo dois elementos inseparaveis pois Ssao
interdependentes, o sentido de uma esta ligado na interacdo com a outra dentro desse
presente trabalho a praxis esteve acontecendo a todo momento Konder (1992, p. 115)
apresenta praxis:

[...] a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmos. E a agcdo que, para se aprofundar de
maneira mais consequente, precisa da reflexdo, do autoquestionamento,

da teoria; e é a teoria que remete a acdo, que enfrenta o desafio de
verificar seus acertos e desacertos, cortejando-0s com a pratica.

Freire ressalta sua atencéo para os oprimidos do capitalismo da periferia
do capitalismo sendo aquelas pessoas que as palavras de conhecimento seria
negadas. Assim a pedagogia dos oprimidos se expressa em dois momentos distintos:

O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opresséo e
vao comprometendo-se, na praxis com a sua transformacao; o segundo,

em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia dos homens
em processo de permanente libertacdo (FREIRE, 1987, p. 41).

A concepcdo de Freire tem como esséncia a libertagdo dos seres
humanos das amarras que os oprimem. A partir do momento que os humanos

conseguem a pratica educativa que s6 pode alcancar validade, eficiéncia, utilidade,



eles conseguem a liberdade. Acreditando assim que as intencdes de libertacdo do
homem e da mulher o sentido essencial de sua préaxis pedagogica, pois segundo
ele, a libertacédo dos oprimidos é obra deles proprios, jamais dos opressores.
fA préxis se constitui a razdo nova da consciéncia oprimida e que a
revolucdo, que inaugura o momento histérico desta razdo, ndo pode

encontrar viabilidade fora dos niveis de consciéncia oprimid a @-REIRE,
187, p.53).

Compreende-se entdo que com o projeto da horta sustentavel o aluno
consegue promover a sua praxis pedagoégicas empenhadas na luta por liberdade, uma
pedagogia humanista e libertadora.

5. METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO

A Implementagcdo do Projeto de Pesquisa foi desenvolvida EMEF e
Creche Professora Lydia Thiede localizada no municipio de Agudos , SP, com o0s
alunos dos 5° anos finais do Ensino Fundamental. O primeiro passo consistiu na
escolha do local para a implementacdo da horta na escola, considerando a
luminosidade natural e um espaco onde as plantas poderiam se desenvolver sem
muitos problemas.

Num segundo momento, realizaram-se algumas leituras e reflexdes
acerca do tema, no sentido de buscar um dialogo com a tematica . Em seguida foram

trazidas pelos alunos as garrafas pets para 0 manuseio.



Fotografial - Implementacédo da hortanaescola
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A seguir uma tabela com os materiais utilizados para fazer a horta :

Quadro 17 Materiais utilizados

MATERIAIS
UTILIZADOS

Garrafas pet

Pedra

Terra vegetal

Pedra ou pedrisco

Areia de construcao

Faca

Arame

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Em seguida foram estudados quais alimentos seriam plantados ,
considerando-se o tempo do cultivo, optando-se pelos alimentos que seriam mais

faceis para se produzir e, um curto prazo.

Fotografia 3: Implementacdo da horta na escola

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)



Fotografia4 - Implementacédo da hortana escola

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

Para isso foram escolhidos os seguintes alimentos:

Quadro 21 Alimentos plantados

ALIMENTOS PLANTADOS

Rucula

Alface roxo

Salsinha

Cebolinha

Feijdo Acelga

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

6. CONSIDERACOES FINAIS

Indubitavelmente o trabalho com a horta na escola serviu como fonte



motivadora para a valorizagdo de um ambiente sustentavel, revelando a
importancia da preservagdo do meio ambiente. O trabalho com a horta na escola
favoreceu o envolvimento de varios alunos possibilitando um ambiente de
aprendizagem mais dinamico e o desenvolvimento da praxis dentro do ambiente
escolar, As aulas tedricas foram desenvolvidas em sala de aula e em
posteriormente no ambiente que denominamos de o laboratério vivo do processo,
ensino e aprendizagem .

Com o tempo a horta se revelou um espago importante para a
aprendizagem de assuntos que se referem ao solo, ar, agua e seres vivos de forma
pratica. Mesmo apds o encerramento do projeto a escola manteve a horta sustentavel
até nos dias de hoje, O professor nesse trabalho, desenvolve um papel bastante
importante, auxiliando a comunidade escolar no planejamento, execucdo e
manutencao das hortas.

Como fatores negativos foram observados os seguintes elementos a
falta de parceria por parte da comunidade, alguns pais reclamam e ndo aceitam o
trabalho dos filhos na horta, o risco de acidentes com o uso de ferramentas agricolas.
As hortas foram apontadas como importantes em varios aspectos abordados entre
eles cuidado com a natureza, consciéncia ecoldgica,valorizacdo da vida e mudanca
de postura social perante o planeta .

Outro aspecto apontado foi que a implementacdo da horta sustentavel
incentivou o cultivo de novas hortas nas residéncias dos préprios alunos. Teve
também uma outra visdo acerca da valorizacdo do trabalho do campo , antes os
alunos tinham uma visdo que o trabalho do campo era um trabalho pejorativo diante
de outras profissfes da sociedade . Foi notado também aproximacdo do aluno com
a realidade, a aprendizagem de habitos saudaveis, o conhecimento do sentido da

sustentabilidade e sua proximidade em nosso cotidiano.
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CONTACAO DE HISTORIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL: O perfil
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Janaina Bauman de Castro FAAG!
Juliana de Oliveira Campos FAAG?2
Andreia Alexandre da Silva Duarte FAAG3

RESUMO

A contacdo de histéria € uma estratégia que contribui para o desenvolvimento da
aprendizagem das criancas e, aliada a uma boa formacdo docente, possibilita uma
forma fascinante de ensinar e aprender. O presente estudo teve como objetivo geral
descrever o perfil de uma contadora de histdria no contexto da Educacao Infantil e os
impactos dessa atividade no ensino-aprendizagem. Foram elencados como objetivos
especificos: 1) Caracterizar a formacdo da professora contadora de histéria; 2)
Levantar as concepg¢des sobre a contagdo de histéria; 3) Fundamentar teoricamente
a importancia da contacéo de historia na Educacao Infantil. Para tanto, foi desenvolvida
uma pesquisa de cunho qualitativo, do tipo estudo de caso, com a participacdo de uma
professora que atua na Rede Municipal de uma cidade do interior paulista. Os dados
foram coletados por meio de um questionario e os resultados apontaram que a
contacado de histéria € um 6timo recurso ludico, pois proporciona as criangas o prazer
pela leitura, bem como em aprender, superar dificuldades e aprimorar seus
conhecimentos, além de corroborar a importancia da formacgéo do professor para atuar
nesse segmento.

Palavras-chave: Contacdo de Histéria. Educacao Infantil. Formacao Docente.

ABSTRACT

Storytelling is a tool that contributes to the development of children's learning and,
combined with good teacher training, enables a fascinating way of teaching and
learning. The present study aimed to describe the profile of a storyteller in the context
of Early Childhood Education and the impacts of this activity on teaching and learning.
Specific objectives were listed: 1) Characterize the formation of the storytelling teacher;
2) To raise the conceptions about storytelling; 3) To theoretically substantiate the
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importance of storytelling in early childhood education. To this end, a qualitative
research, of the case study type, was developed, with the participation of a teacher
who works in the Municipal System of a city in the interior of S&o Paulo. The data were
collected through a questionnaire and the results showed that storytelling is a great
recreational resource, as it provides children with the pleasure of reading, as well as
learning, overcoming difficulties and improving their knowledge, in addition to
corroborating the importance of teacher training to work in this segment.

Keywords: Storytelling. Child education. Teacher training.

1 INTRODUCAO

A contacao de histérias, na Educacao Infantil, quando bem pensada, elaborada
com objetivos especificos e planejamento pedagdgico adequado, pode trazer muitos
beneficios para o desenvolvimento das criancas. Ela desperta o pensamento e a
imaginacao, pois é uma arte que envolve a crianga em um mundo imaginério, podendo
ajuda-la em seus conflitos cotidianos; favorece o trabalho com valores morais e
estimula o gosto e o prazer pela leitura, desenvolvendo a linguagem oral e a
criatividade. Cardemartori (1987) pontua que a imaginacéo e a fantasia proporcionam
um conhecimento sobre o mundo.

Nesse contexto, o professor que tem o contato com as criangas, precisa saber
da importancia da contacédo de histéria enquanto instrumento que pode desenvolver
em relacdo ao desenvolvimento de seus alunos, de modo a tornar o momento da
contacédo de historia em algo prazeroso, rico e transformador.

De acordo com Rodrigues:

A contacdo de historias é atividade prépria de incentivo a imaginacao e o
transito entre o ficticio e o real. Ao preparar uma histdria para ser contada,
tomamos a experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e
ampliamos nossa experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os
fatos, as cenas e 0s contextos sdo do plano do imaginario, mas o0s

sentimentos e as emoc0des transcendem a ficcdo e se materializam na vida
real (RODRIGUES, 2005, p. 4).

Nota-se que a contacdo de histérias € uma pratica fulcral que transmite
conhecimentos e valores, pode ajudar na formacéao e no desenvolvimento do processo

ensino-aprendizagem.
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Assim, apresentamos o interesse em relacdo a contacdo de historias desde
guando fizemos o estagio na graduacdo. Essa tematica surgiu, pois entendemos o
quao é importante o professor ter clareza dos objetivos que se propde, da importancia
de seu trabalho e de sua formacao. Entretanto, a partir da observacdo em periodo de
estagio, verificou-se que ha defasagem na atuacdo de alguns docentes em relacdo a
essa questdo, pois a contacdo de histéria tornava-se restrita a descontracdo, sem
oportunizar a seus alunos momentos para construcao de aprendizagem. Diante disso,
surgiu o interesse em estudar a tematica para descobrir as possibilidades que essa
prética traz, a partir da concepcdo de uma professora atuante.

O ponto de partida dessa pesquisa surgiu dos seguintes questionamentos: como
sdo os momentos da contacdo de histdrias a partir do olhar de um professor atuante?
De que modo a contacao de histdria pode promover o desenvolvimento das criangas
gue frequentam a Educacéo Infantil?

A partir dessas indagacdes, foi tracado como objetivo geral descrever o perfil de
uma contadora de histéria no contexto da Educacdo Infanti. Como objetivos
especificos: 1) Caracterizar a formacao da professora contadora de historia; 2)
Levantar as concepcdes sobre a contacao de historia e 3) Fundamentar, teoricamente,
a importancia da contacao de histéria na Educacéao Infantil.

O estudo de caso a partir das concepcdes de uma professora contadora de
histéria, bem como os desdobramentos tedricos, sdo importantes fontes e
contribuicdes para refletirmos a respeito dos caminhos que levam a aprendizagem das
criancas.

O estudo justifica-se porque entendemos que ao utilizar a estratégia da
contacdo de historia nesse segmento, ela possibilita o estimulo a leitura, o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita, ampliacdo do vocabulario das criangas,
alétm do emocional e intelectual. Para atuar, o professor, por sua vez, precisa
aperfeicoar-se e buscar novas formacdes, beneficiando, sobremaneira, todos que
fazem parte desse processo de ensino-aprendizagem.

A organizacdo deste texto foi delineada com um capitulo introdutério e no
capitulo dois, focou-se no percurso teérico em torno do tema de estudo.

O capitulo trés apresenta os procedimentos metodolégicos, e o quatro é

referente a apresentacdo dos resultados. Por fim, nas consideracdes finais, retoma-
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se 0s objetivos gerais e especificos, as concepcdes sobre a contacdo de histéria no
contexto educacional e ressalta a importancia da formacéo docente.

Espera-se que este estudo traga contribuigdes, sobretudo, para a etapa da
Educacéao Infantil, momento muito importante na vida de uma crianca.

2 PERCURSO TEORICO
2.1 A Caraterizacao da Educacéo Infantil no Brasil

A Educacao Infantil é caracterizada como a primeira etapa da Educacéo Basica,
sendo o inicio e o fundamento do processo educacional. Estd pautada,
primeiramente, na Constituicdo Federal de 1988 (Art.208) (BRASIL, 1988). Em
segundo plano, esta presente na legislacdo infraconstitucional.

Os direitos dessas criancgas estao resguardados pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente i Lei n°® 8.069 (Art.4°) (BRASIL, 1990), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional - LDBEN n° 9.394 (BRASIL, 1996).

Segundo a LDBEN n° 9.394 (BRASIL, 1996), a Educacao Infantil é classificada
da seguinte forma: Creches (de 0 a 3 anos) e pré-escolas (de 4 e 5 anos) e, é de
competéncia dos municipios. A partir de 2009, por meio de uma emenda constitucional,
a matricula de todas as criancas na escola a partir dos 4 anos tornou- se obrigatoria,
com a finalidade de desenvolvé-las integralmente em seus aspectos fisicos,
psicolégicos, intelectual e social, tornando um complemento da acdo da familia e
comunidade.

No contexto atual, a realidade dessa etapa de ensino sofre mudancas
significativas, uma vez que as instituicdes buscam diferentes formas pedagogicas para
atender a demanda e cumprir o curriculo que favoreca o desenvolvimento integral da
crianca pré-escolar (BRASIL, 1998).

2.2 A Importancia da Contacdo de Histéria na Educacdo Infantil e Suas

Contribuicbes para Desenvolvimento da Crianca
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A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) estabelece cinco campos
de experiéncias para a educacdo infantil, entre eles est4d: a escuta, a fala, o
pensamento e a imaginacdo, pois sdo fundamentais para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianca. Da destaque as experiéncias com a leitura de histérias que
favorecam aprendizagens relacionadas a leitura, ao comportamento leitor, a
imaginacdo e a representacao e, ainda, a linguagem escrita, convidando a crianca a
conhecer os detalhes do texto e das imagens e a ter contato com 0s personagens, a
perceber no seu corpo as emocdes geradas pela histdria, a imaginar cenarios, construir
novos desfechos.

Nesse contexto, insere-se a contacao de histéria que desperta o pensamento
e a imaginacgdo, pois € uma arte que envolve a crianca em um mundo imaginario,
podendo ajuda-las em seus conflitos cotidianos, bem como trabalhar valores morais e
estimula o prazer pela leitura, desenvolvendo a linguagem oral e a criatividade.

A contacdo de histéria € uma grande estratégia de incentivo que desperta o
habito pela leitura na educacéo infantil. Nas palavras de Rodrigues (2005), é uma
atividade prépria de incentivo a imaginacgao e o transito entre o ficticio e o real. Ainda
o autor assinala que, ao preparar uma historia para ser contada, tomamos a
experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos nossa
experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e 0s contextos
sdo do plano do imaginario, mas os sentimentos e as emocdes transcendem a ficcao
e se materializam na vida real.

Assim, essa pratica deve ser estimulada desde muito cedo, antes mesmo das
criangcas conhecerem letras ou palavras, despertando a curiosidade pelos livros e
historias.

Na visédo de Leal (2011):

E importante trabalhar desde cedo essas histdrias, sejam elas cantadas ou
contadas, pois, quando a crianga escuta uma histéria ou ouve uma mausica,
ela é capaz de estabelecer relagbes, comentar, indagar e discutir sobre ela,
bem como, de forma inconsciente, incorporar valores a elas. Se forem dadas
oportunidades a crianca, por meio das histérias e de musicalizacao, ela ira
adquirir uma postura critico-reflexiva, desenvolver a capacidade de
concentracdo, de raciocinio e de memoaria, extremamente relevantes a sua
formacéao cognitiva (LEAL, 2011, p. 4).
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Entende-se que quanto mais cedo a criancga tiver contato com livros, melhor sera

seu desenvolvimento de fatores cruciais para sua formacdo critica e cognitiva,

essenciais a aprendizagem.

Coelho (1991) postula que varios sdo os motivos para se contar historias:

v

forma o gosto pela leitura;
poderoso recurso de estimulacdo do desenvolvimento psicoldgico e
moral,
enriquece o vocabulario, amplia seu mundo de ideias e conhecimentos,
desenvolve a linguagem e pensamentos;
educa, estimula e desenvolve a atencdo, a imaginacao, a observacao,
a memoria e a reflexao;

cultiva a sensibilidade, fazendo com que a crianca descubra suas
identidades e desenvolva seu carater; adapta a crianca ao meio

ambiente, pois trabalha seus valores morais e sociais;

recria, distrai, alivia e auxiliam na resolucdo de conflitos emocionais.

Para corroborar com essa ideia, Abramovich (1997) assevera que:

E através de uma histéria que se podem descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de serem, outras regras, outra ética, outra
Gtica... E ficar sabendo histéria, filosofia, direito, politica, sociologia,
antropologia, etc. sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar
gue tem cara de aula (ABRAMOVICH, 1997, p.17).

Dessa forma, percebe-se que a pratica da contacdo de histérias propicia

variadas possibilidades para o desenvolvimento das criancas; € imprescindivel para o

processo de incentivo a leitura e pode ser feita como uma roda de histérias, abrindo

espaco para o aluno expressar seus sentimentos, suas curiosidades e imaginacéo.

Assim, abre-se um espaco para as criancas usarem sua criatividade tornando-se

sujeitos protagonistas no momento da contacao de historia.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa, pois nao
esta atrelada a dados numéricos e sim em compreender um fenbmeno, no caso a
importancia da contacédo de histéria na Educacao Infantil, com foco no olhar de uma
docente que atua nesse segmento.

O foco qualitativo € utilizado para construir crengas proprias sobre o fendmeno
estudado. Para esse tipo de pesquisa, 0 pesquisador parte da premissa de que o
mundo social é relativo e somente pode ser mudado a partir do ponto de vista dos
autores estudados, ou seja, o mundo é construido pelo pesquisador (SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2010).

Além disso, esta pesquisa € um estudo de caso, que para Yin (2005) é uma
investigacdo de um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real
especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo estao claramente

definidos.

3.1 PARTICIPANTE

Uma professora contadora de historia que atua na Rede Municipal em uma

cidade localizada no interior de Sdo Paulo.

3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a realizagdo da coleta de dados foram utilizados os seguintes
instrumentos: 1) Analise do Curriculo Lattes para levantamento do perfil profissional da
professora foco da pesquisa. 2) Entrevista estruturada realizada com a docente,

participante da pesquisa.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS

Para realizar a coletar os dados foram utilizados dois instrumentos: 1)uma
analise do Curriculo Lattes da docente com destaque para: formacao
académical/titulacdo; formacdo complementar; atuacdo profissional; projetos de

pesquisa e de extensao; trabalhos publicados em anais de congressos; participacéo
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em eventos, congressos, exposicoes e feiras; 2) analise da entrevista realizada via
GoogleForms.

Para realizacdo da entrevista, foram feitas as seguintes questdes: Tempo de
formacdo? Vocé considera importante trabalhar e estimular a leitura na educacdo
infantil? Comente. Vocé tem o habito de usar a contacéo de histdria ou qualquer outro
meio ludico para estimular a leitura? Se sim, quais? A contac¢do de histéria € uma
estratégia ludica para mudar o comportamento leitor das criancas? Justifigue. Vocé
acredita que a ludicidade contribui para estimular a leitura? Em qual sentido? A escola
oferece materiais e espaco para trabalhar com a contacéo de histéria? Se sim, quais?
Como sdao utilizados os tempos e espacos da escola com as atividades ludicas, em
especial com a contacdo de historias? Ocorre planejamento envolvendo essas
atividades? De que forma?

4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para Tardif (2002) a profissdo € um fator de definicdo em relacéo ao lugar que
um cidaddo ocupa em sociedade, com isto, aquele que se enquadra em um perfil
profissional, esta bem colocado para os demais.

Barreto (1994) afirma que:

A formacéo do professor € reconhecidamente um dos fatores mais
importantes para a promoc¢éo de padrdes de qualidade adequados na
educacgéo, qualquer que seja o grau ou modalidade. No caso da
educacdo da criangca menor, Varios estudos internacionais tém
apontado que a capacitacdo especifica do profissional é uma das
varidveis que maior impacto causa sobre a qualidade do atendimento
(BARRETO, 1994, p. 11).
Nota-se que a formacéo docente é indispensavel para o aperfeicoamento das
praticas pedagogicas. Nesse sentido, faz-se necessario que os professores sempre
se atualizem, capacitem-se de modo a aprimorar suas técnicas para melhor

desempenhar sua funcdo dentro da sala de aula ou fora dela.

Nesse contexto, verificou-se que a docente entrevistada é especialista em
Neurociéncia, Neuroeducacdo e Neuropsicopedagogia, especializada em Autismo.
Possui Pedagoga com Habilitagdo em Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Auditiva e

Gestéo Escolar; licenciada em Letras: Portugués e Espanhol.
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Atualmente, é Professora da Divisdo de Educacao Especial em um municipio do
interior de S&o Paulo. Atua como contadora de historia para todas as faixas etarias, nas
escolas da rede municipal e particulares. Desenvolve trabalho voluntario como
Coordenadora do Projeto Social e ja atuou como Coordenadora Pedagdgica no Ensino
Fundamental e Médio. Desenvolve Projetos Enfatizando a Preservacdo do Meio
Ambiente e o Respeito Humano. Além disso, participou de atividades de Projeto de
Extenséo; formagdo de Grémios Estudantis nas Escolas Municipais.

Para aprimorar sua pratica, realizou diversas formac¢des complementares tais
como: programas Boardmaker e Arasaac para utilizacdo na pratica pedagodgica;
desenvolvimento Infantil segundo a escola de Vygotsky; extensdo universitaria em
Praticas Inclusivas no Atendimento Educacional Especializado para alunos AEE no
Contexto do Ensino Colaborativo, além de participar de congressos, exposicoes e
feiras.

A docente foi organizadora de eventos, congressos, exposi¢cOes e feiras e
Inovacéo (Projetos de Pesquisas), como Ensino Colaborativo de modo a impulsionar
suas praticas pedagogicas, além de ministrar cursos de curta duragao.

Para uma melhor compreensdo dos resultados a seguir, apresenta-se a
transcricdo das respostas obtidas na entrevista.

Pesquisadoras: Tempo de formacao?

Professora: 30 anos de formacao.

Pesquisadoras: Vocé considera importante trabalhar e estimular a leitura na educacéo
infantil? Comente.

Professora: E muito importante desenvolver a leitura na Educacéo Infantil, pois ela
auxilia no processo de aprendizagem para a vida toda.

Pesquisadoras: Vocé tem o habito de usar a contacdo de historia ou qualquer outro
meio ladico para estimular a leitura? Se sim, quais?

Professora: Eu utilizo a contagdo de histéria que é uma préatica pedagdgica que
incentiva a leitura. Quanto mais cedo a crianca tem contato com os livros e descobre
0 prazer que a leitura proporciona, mais probabilidade ela tera de ser um adulto leitor.
Também utilizo a masica, a pesquisa, etc.

Pesquisadoras: Em sua opinido a contacdo de histéria € uma estratégia ludica para

mudar o comportamento leitor das criangas? Justifique.
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Professora: Sim, além de ser uma estratégia ludica, ela também trabalha com as
emocdes e com a atencdo, concentragdo, imaginacao, desenvolve a oralidade, a
memoria.

Pesquisadoras: Vocé acredita que a ludicidade contribui para estimular a leitura? Em
qgual sentido?

Professora: Sim, o ensino-aprendizagem, deve vir proporcionado com o prazer de
aprender, e a superar dificuldades de aprendizagem. Utilizar-se da leitura por meio da
cotacédo de historia, como uma estratégia ludica auxilia o desenvolvimento dos alunos
e melhora seu desempenho escolar. A crianga se expressa, assimila conhecimento e
constréi a sua realidade quando esta em alguma atividade ludica.

Pesquisadoras: A escola oferece, contribui materiais e espaco para trabalhar com a
contacédo de historia? Se sim, quais?

Professora: Muito pouco, 0os materiais que possuo todos foram adquiridos por mim. E,
0 espaco é necessario criar ambientes, porque ndo possui espaco apropriado para a
contacao de historia.

Pesquisadoras: Como sé&o usados os tempos e espagos da escola com as atividades
ludicas, em especial com a contacdo de histérias?

Professora: Na minha escola que atuo, sdo poucos os professores que fazem uso
desta pratica pedagdgica tdo importante para a crianca, 0s professores nao
entenderam ainda como € importante este recurso pedagdégico para o desenvolvimento
da crianga.

Pesquisadoras: Ocorre planejamento envolvendo essas atividades? De que forma?

Professora: No meu planejamento a contacdo de historia se faz presente na minha
pratica pedagdgica diariamente, em alguns momentos para incentivar a leitura, em
outros para apresentar conteudos, em outros para desenvolver a oralidade entre

outras.

Ao analisar as respostas da docente, nota-se a importancia de a leitura ser
estimulada na Educacédo Infantil, pois proporciona as criancas aprendizagens
significativas. Percebe-se que a ludicidade, em especial a contagéo de historia, deve
estar presente na vida dos alunos logo nos primeiros contatos com a escola, pois além

de ser uma estratégia ludica e pedagdgica que incentiva a leitura, € também uma
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grande ferramenta para trabalhar outros desenvolvimentos nas criancas, como o lado
emocional.

A contacao de historia auxilia no desenvolvimento dos alunos, proporcionando
o prazer em aprender, melhorando seu desempenho escolar. Por meio das atividades
ludicas, a crianca se expressa, assimila conhecimentos e constrdi sua realidade.

Segundo a docente, a contagdo de histdria pode ser utilizada de vérias formas:
para incentivar a leitura, apresentar contetdos, desenvolver a oralidade, etc. Pode ser
considerada como uma ferramenta multifuncional.

Nota-se que é importante a escola contribuir com espacos e materiais para
garantir que os alunos tenham de fato contato com a contacdo de historia, para que o
incentivo e o prazer pela leitura iniciem-se desde cedo, também é essencial que
demais professores adotem essa estratégia para que os alunos tenham contato com
livros antes mesmo de irem para outra etapa, que reconhecam o0 quao importante é
trabalhar a contacao de histéria no ambito escolar e que esteja no planejamento diario
de cada professor.

Destaca-se, ainda, a importancia da formacéo docente para atuar na Educacéo
Infantil. Para Névoa (1992), a formacao continuada dos docentes contribui muito com
a melhora da pratica do professor em sala de aula e acrescenta a importancia de se
refletir sobre a sua pratica, repensando-a e mudando-a, por meio estudos e
reciclagem, promovendo grandes transformaces em suas praticas pedagdgicas e
impactando a vida das criancas.

Kramer (2002) salienta a especificidade e a importancia da formacédo dos
docentes da educacdo infantil. A Ogrofissionais [...] que atuam com criancas precisam
assumir a reflexdo sobre a pratica, o estudo critico das teorias que ajudam a
compreender as praticas, criando estratégias de acdo, rechacando receitas ou
manuai JKRAMER, 2002, p.129). Ou seja, é de extrema relevancia que o professor,
engajado na pratica de contagdo de historia, busque refletir sua atuacao e fique atento

as diferentes vozes dessa tarefa formativa, buscando sempre novos saberes.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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O presente estudo teve como objetivo geral descrever o perfil de uma contadora
de historia no contexto da Educacao Infantil e seus impactos no ensino, e como
objetivos especificos caracterizar a formacdo da professora contadora de historia,
bem como levantar as concepcdes sobre a contacdo de historia, e cumprindo seu
papel, constatou-se que é de grande importancia a pratica da contacéo de histéria na
educacéo infantil, para incentivar na crianca o gosto e o prazer pela leitura.

Constatou-se que a contacdo de historias é uma excelente estratégia
pedagodgica para ser utilizada no ensino-aprendizagem dos alunos, bem como para
trabalhar o emocional, a criatividade, a imaginacdo, além do desenvolvimento
intelectual.

Evidenciou-se que é de suma relevancia o papel do professor como mediador
da aprendizagem, em desenvolver e planejar estratégias que sejam atrativas aos
alunos, despertando o interesse em aprender, bem como o da escola em disponibilizar
matérias e espacos tanto fisico, quanto na grade curricular, para que tais atividades
pedagdgicas sejam concluidas com sucesso.

Inferiu-se que a contacao de historia traz muitos beneficios para a aprendizagem
e desenvolvimento das criangcas em varios aspectos, sendo eles: sociais, emocionais,
fisicos e cognitivos, os quais podem ser trabalhados de variadas formas.

Verifica-se que € necessario trabalhar a contacdo de historia na educacéo
infantil a fim de despertar nas criangas o gosto e o prazer pela leitura desde pequenas,
para enriquecer sua aprendizagem. O ato de contar histéria € um 6timo recurso ladico
para proporcionar na crianga o prazer em aprender, superando suas dificuldades e
promovendo o desenvolvimento da crianca em suas maximas potencialidades.

Consideramos que, o conhecimento e o aprofundamento nos saberes docentes
sédo fundamentais aos profissionais que atuam ndo sO nessa etapa, mas em todas as
fases da educacéo.

A formacdo docente é de extrema importancia, pois o professor torna-se um
profissional que vive em um dinamismo continuo, estimulado pelas trocas de saberes
em um movimento de construcao continua.

Faz-se necessario, entdo, que os professores utilizem a contacdo de histérias

para o desenvolvimento da crianca, de modo a contribuir positivamente na sua



FAAG

FACULDADE DE AGUDOS

aprendizagem de forma significativa, pois possibilita uma forma fascinante de ensinar

e aprender.
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RESUMO

Neste artigo questionou-se: quais as contribuicbes da Abordagem Pikler para o
desenvolvimento da crianga? Desse modo o0 objetivo geral foi destacar o
desenvolvimento da autonomia em bebés e criancas bem pequenas a partir da
Abordagem Pikler. J& os objetivos especificos foram: evidenciar o que caracteriza-se
como direito de aprendizagem para bebés e criancas bem pequenas, na Educacao
Infantil e as contribuicbes da Abordagem Pikler no processo de desenvolvimento das
criancas. Para tanto, realizou-se uma pesquisa bibliografica, com abordagem
qualitativa, cujo resultados apontaram que com essa abordagem € possivel estimular
o desenvolvimento dos bebés, criando vinculo e confianca junto a educadora.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Abordagem Pikler; Cuidar e Educar.
ABSTRACT

In this article he wondered: what are the contributions of the Pikler Approach to the
development of the child? Thus, the general objective was to highlight the development
of autonomy in infants and very small children from the Pikler Approach. The specific
objectives were: to highlight what is characterized as the right of learning for infants
and very young children, in Early Childhood Education and the contributions of the
Pikler Approach in the development process of children. For this, a bibliographic
research was carried out, with a qualitative approach, whose results pointed out that
with this approach it is possible to stimulate the development of babies, creating bond
and trust with the educator.

Keywords: Early Childhood Education; Pikler Approach; Caring and Educating.

1 INTRODUCAO
A concepcéao de infancia passou por inumeras transformacdes ao longo da
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histéria humana, em razdo de mudancas culturais, politicas, sociais e econémicas.
Assim, a atencdo a primeira fase da vida ja foi considerada sem importancia, as
criancas ja foram vistas como adultos em miniatura, até chegar nos dias atuais, em
gue se reconhece, para além dos direitos, a necessidade de apoiar educacionalmente
as especificidades infantis, desde a mais tenra idade.

O termo infancia vem do latim infantia, que significa incapacidade de falar, a
gual se atribui, em geral, ao periodo que se chama de primeira infancia (KUHLMANN,
2015). O mesmo autor ressaltou que na linguagem contemporanea dos dicionarios de
Lingua Portuguesa, a infancia compreende o periodo de crescimento do ser humano,
do nascimento a puberdade. J& o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
destacou que fa crianca é a pessoa até 12 anos de idade incompletos ¢BRASIL, 1990,
documento néo paginado).

Para se compreender as necessidades préprias da infancia se faz necessario
estudar a crianca sob a perspectiva histérica e social, uma vez que a realidade
vivenciada é influenciada pelos aspectos culturais dos contextos de vida, e repercute
no processo de desenvolvimento infantil.

No Brasil a preocupacé@o com a educacao para criangas é relativamente recente,
visto que somente nas Ultimas décadas se passou a valorizar a infancia, situando a
Educacao Infantil como parte da Educacéo Basica no pais (BRASIL, 1996), cujo acesso
é entendido como um direito universal, indispensavel para o exercicio da cidadania. E
no processo da Educacdo Basica fue o sujeito aprende a constituir e reconstituir a
sua identidade, em meio a transformacdes corporais, efetivo, emocionais,
socioemocionais, cognitivas e socioculturais, respeitando e valorizando as diferencas 0
(BRASIL, 2013, p.17).

Assim, no contexto contemporaneo, os fundamentos da Educacédo Infantil se
concentram no desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, quanto
as dimensoes fisica, afetiva, psicoldgica, intelectual e social, de modo complementar
a acao da familia e da comunidade (BRASIL, 2013).

Entende-se, nos parametros educacionais atuais no Brasil, que na Educacéo
Infantil ha uma inseparabilidade entre o cuidar e o educar, nas agbes destinadas as
criancas a partir de zero ano. Trata-se, pois, da compreensdo de que o direito a
educacdo parte do principio da formagdo da pessoa em sua esséncia humana
(BRASIL, 2013).

Esse pressuposto se pauta no conceito de que educar exige cuidado, o que
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envolve acolher, ouvir, encorajar, apoiar o aprendizado quanto ao modo de pensar e
agir, compreender os préprios cuidados, bem como do outro, do meio em que vive,
entre outros aspectos. Essas relacfes promovem a condi¢cdo para o enfrentamento do
complexo meio social em que vivemos. Sob este prisma, educar com cuidado fsignifica
aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na relacéo
de cada um consigo, com o outro, e com tudo o que existe, com zelo, ante uma situacao
gue requer cautela em busca da formacdo humana plenao (BRASIL,

2013, p. 18).

O direito ao atendimento educacional da crian¢a envolve uma relacao estreita
entre a escola e a familia, sobretudo, quanto ao respeito e a valorizacéo das diferentes
formas como elas se organizam.

De acordo com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a Educacéo Infantil
envolve os direitos de aprendizagem e desenvolvimento da crianca, por meio de cinco
campos de experiéncia (0 eu, o outro e o nés; corpo, gestos e movimentos; tragos,
sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagéo; e, espacos, tempos,
guantidades, relacdes e transformacfes), destacando trés grupos distintos de faixa
etaria nessa primeira etapa educacional, a saber: bebés (zero a uma ano e seis
meses); criangcas bem pequenas (um ano e sete meses a trés anos e onze meses); e,
criangas pequenas (quatro anos a cinco anos e onze meses). Quanto aos eixos
estruturantes da Educacao Infantil, considerando interacdes e brincadeiras, apontou-
se no documento, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, para que todas
as criangas tenham asseguradas condi¢Oes de aprender e se desenvolver: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (BRASIL, 2017).

A partir das diretrizes educacionais propostas pelos documentos oficiais, as
escolas adotam diferentes modelos de trabalho, baseadas concepc¢bes tedricas
distintas que norteiam o dia a dia das a¢des educativas. Neste sentido, o pressuposto
tedrico adotado respalda o planejamento e a pratica direta com as criangas.

Dentre as muitas perspectivas teoricas existentes neste estudo evidencia-se a
Abordagem Pikler, proposta pela pediatra hungara Emmi Pikler, no final da década de
1940, quando atuava em um abrigo para bebés, que atendia, sobretudo, criancas 6rfas
da Segunda Guerra Mundial ou separadas de suas familias (FALK, 2017). Essa
abordagem, recente no Brasil, é ancorada pela relacéo entre mée/educadora e o bebé,
visando o desenvolvimento da criangca por meio do estimulo para a autonomia e do

brincar livre, aplicada nos primeiros trés anos de vida, ou no alinhamento com a
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BNCC, nas ac¢des com os bebés e com as criangcas bem pequenas.

Diante do exposto, tem-se como indagacdo para pesquisa: Quais as
contribuicdes da Abordagem Pikler para o desenvolvimento da crianga? Como se
estabelece as acfes educativas no dia a dia escolar a partir dessa abordagem?

A hipotese levantada para os questionamentos € que a acao dos educadores,
inspirados na Abordagem Pikler, promove interagbes salutares entre bebés e
cuidadores, estimulando a autoconfianga, por meio de praticas afetivas, ludicas e
dialogadas, que resultam em maior desempenho autbnomo das criangas.

O objetivo principal do estudo foi destacar o desenvolvimento da autonomia em
bebés e criangcas bem pequenas, na Educacéo Infantil, a partir da Abordagem Pikler.
J& os objetivos especificos foram: evidenciar o que se caracteriza como direito de
aprendizagem para bebés e criancas bem pequenas, no contexto atual da Educacao
Infantil e as contribuicbes da Abordagem Pikler no processo de desenvolvimento das
criangas.

A expansao do olhar pedagogico para as fases iniciais de escolarizacdo se
compde como uma preocupacao para educadores, visto que Sao escassos 0s estudos
gue tratam da importancia do desenvolvimento da autonomia no contexto educacional
precoce. As experiéncias significativas no processo escolar de bebés e criancas bem
pequenas sdo promotoras do protagonismo infantil, o que ird contribuir com o
desenvolvimento auténomo ao longo de toda vida. Assim, as praticas pedagdgicas que
valorizam o brincar, o didlogo e a afetividade unificam os propdsitos do cuidar e educar,
de modo indissociavel e impreterivel quanto a qualidade de ensino desde os primeiros
anos de escolarizacdo da crianca, justificando, portanto, a importancia desse
estudo.

Para tanto, este estudo se pautou em uma pesquisa do tipo bibliografica com
abordagem qualitativa, e segundo com Gil (2010) a pesquisa bibliografica € produzida
com base em materiais publicados anteriormente como livros, revistas, jornais, teses,
dissertacdes e anais de eventos cientificos.

Delandes, Gomes e Minayo (2015) apontaram que o cunho qualitativo responde
as guestdes particulares das ciéncias sociais, daquilo que ndo pode ser quantificado,
visto que atua no ambito dos significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e
atitudes.

Em linhas gerais, é preciso constantemente langcar mao de esforgos na busca

por respostas para se compreender caminhos que possam ampliar o desenvolvimento
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das criancas desde a mais tenra idade, considerando que o conhecimento deve
permear a pratica educacional de professores, para oferta da qualidade de ensino na

Educacao Infantil.

2 EDUCACAO INFANTIL: COMO SE ESTABELECE O DIREITO DE
APRENDIZAGEM PARA BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS?

No Brasil, o surgimento da creche ocorreu no final do século XX durante a
Industrializagéo, onde homens e mulheres comegaram a se dedicar ao trabalho
necessitando de um lugar apropriado para que as criangas pudessem ficar durante o
periodo em que 0s seus pais estivessem trabalhando (OLIVEIRA, 2002).

Assim, as instituicbes destinadas ao cuidado da crianca eram de cunho
preventivo e de recuperacdo das criancas pobres, consideradas perigosas para a
sociedade. O foco néo era a crianga, mas naquilo que era denominado como menor
abandonado e delinquente (NEVES, 2014). As creches eram vistas apenas como um
local de acolhimento e as criancas que frequentavam eram pobres, passavam
necessidades, eram malcuidadas ou abandonadas pelas suas familias.

As ideias de abandono, pobreza, culpa, favor e caridade impregnam, assim, as
formas precérias de atendimento a menores nesse periodo e por muito tempo vao
permear determinadas concepc¢des acerca do que € uma instituicdo que cuida da
educacédo infantil, acentuando o lado negativo do atendimento fora da familia
(OLIVEIRA, 2002).

Ao longo do processo da Industrializacdo e o crescimento urbano tornou-se
claro o aumento da demanda pelos servicos de creches. As modificacdes sociais
verificadas em decorréncia das novas, e sempre em mudanca, estruturas de trabalho
afetaram profundamente a organizacéo familiar e provocaram o afastamento da figura
materna, que passou a deixar a casa e o filho, para trabalhar fora (RIZZO, 2006)

Na década de 1970 deu inicio aos movimentos sociais e com eles comecgou 0
processo de expansdo. Entrando na década de 1980, esse processo de expansao
avancou consideravelmente em relacédo a Educacao Infantil, com a abertura politica,
houve pressédo por parte das camadas populares para a ampliacdo do acesso a escola.
A educacao da crianga pequena passa a ser reivindicada como um dever do Estado,
gue até entdo ndo havia se comprometido legalmente com essa funcdo (NEVES,
2014).
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A Educacao Infantil passou a ser vista como essencial no desenvolvimento da
crianga, dando inicio a estudos sobre a importancia das creches. Segundo promulgado
pela Carta Magna brasileira a Educacgéo Infantil passou a ser direito da familia e dever
do Estado, conforme se destaca a seguir:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera provida e
incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacéo para o trabalho
(BRASIL, 1988, p. 1).

Os campos de experiéncias da BNCC promovem uma mudanga conceitual no
curriculo para a Educacao Infantil. Neste documento se evidencia que a crianca néo
€ considerada como mera receptora das mensagens transmitidas pelos adultos, visto
gue é capaz de produzir cultura.

A elaboracdao da BNCC, propds uma mudanca de perspectiva, em que o foco
sai do modelo no qual o educador era detentor de conhecimento e a crianca era a
receptora de tudo que o educador escolhesse transmitir, com curriculos pautados nas
areas de conhecimento. Agora a BNCC reconhece e registra o trabalho que ja vinha
sendo proposto por professores e pesquisadores no qual a crianga, em especial as
experiéncias dela, € protagonista do processo de aprendizagem e desenvolvimento
(RICO, 2020).

[...] as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo
de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de
maneira complementar a educacéo familiar i especialmente quando se trata
da educacdo dos bebés e das criancas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como
a socializagdo, a autonomia e a comunicacdo. Nessa direcdo, e para
potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, a prética
do didlogo e o compartilhamento de responsabilidades entre a instituicao de
Educacao Infantil e a familia sdo essenciais. Além disso, a instituicdo precisa
conhecer e trabalhar com as -culturas plurais, dialogando com a
riqueza/diversidade cultural das familias e da comunidade (BRASIL, 2017,
documento ndo paginado).

Nesta etapa da educacéo basica ndo se considera o ensino, de maneira que
nao se fala em aulas, ou seja, a aprendizagem nédo se da a partir de exposicdes orais,
mas sim a partir da vivéncia de experiéncias da vida cotidiana, marcadas pela
ampliacao de repertdrios por vivéncia de linguagens a partir de praticas sociais. Educar

bebés ndo significa apenas a constituicio e a aplicacdo de um projeto
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pedagdgico objetivo, mas implica em colocar-se, fisica e emocionalmente, a disposi¢do
das criancas e isto exige dos adultos comprometimento e responsabilidade (BARBOSA,
2010).

Costa, Nascimento e Neves (2019) destacam os cinco campos de experiéncia
evidenciados pela BNCC (BRASIL, 2017):

O eu, o outro e 0 nds: 0 convivio com outras pessoas faz com que as criancas
constituam uma maneira prépria de agir, pensar e sentir. Elas passam a entender que
existem outros modos de vida e pontos de vista diferentes.

Corpo, gestos e movimentos: as criangas conseguem explorar o mundo, o
espaco e 0s objetos por meio do corpo, com 0s sentidos, gestos e movimentos.
Estabelecem relacdes, brincam, expressam-se e produzem conhecimentos sobre si,
sobre o outro e sobre o universo cultural e social.

Tracos, sons, cores e formas: as criancas podem vivenciar experiéncias
diversificadas, além de varias formas de linguagens e expressoées, por meio do contato
com diferentes manifestacfes culturais, artisticas e cientificas no cotidiano da escola.

Escuta, fala, pensamento e imaginagcdo: durante a Educacdo Infantil, é
necessario estimular os pequenos a ouvir e a falar, por meio de experiéncias que
potencializam sua participacdo na cultura oral.

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes: as criangas estao
inseridas em tempos e espacos de dimensdes diferentes e sempre procuram se situar,
seja em casas, ruas e bairros ou em entender o que € noite, dia, hoje ou ontem.

De acordo com os aspectos em destaque, a Educacao Infantil deve fornecer
experiéncias nas quais as criancas possam fazer suas préprias observacoes,
manuseiem objetos, investiguem e explorem seu entorno, levantem hipéteses e

consultem fontes de informacé&o para buscar respostas as suas curiosidades.

2.1 Abordagem Pikler: desvelando contribuicbes para o desenvolvimento

autdnomo da crianga

Emmi Pikler (1902-1984) foi uma pediatra que, apos formar-se em medicina na
cidade de Viena, comecou a trabalhar como médica de familia em Budapeste, na
Hungria, na década de 1930. Apds a guerra, Emmi Pikler foi convocada a dirigir um
orfanato na rua LOczy, (Que mais tarde recebera o0 mesmo nome da rua em que esta

localizado). Nos anos em que esteve a frente do Instituto, Emmi Pikler liderou estudos



FAAG

FACULDADE DE AGUDOS

sobre o desenvolvimento dos bebés, bem como sobre os procedimentos que 0s
adultos responsaveis por essas criancas deveriam ter para que esse atendimento
fosse marcado pelo respeito a crianca. Todo esse investimento tem como objetivo
garantir o crescimento das criancas em condi¢des fisicas, psicologicas e afetivas
saudaveis (SALUTTO; NASCIMENTO; BARBOSA, 2019).

Durante todos os anos em que trabalhou como pediatra, orientava os pais para
gue nao interviessem mecanicamente nas brincadeiras de seus filhos, para que fosse
respeitado o ritmo de dormir e despertar, que a alimentacdo fosse simples e
equilibrada, de acordo com a vontade da crianca. Também orientava para que 0s pais
deixassem a crianca ao ar livre 0 maximo de tempo possivel, fosse no verao ou no
inverno, e que, durante as atividades com os filhos, os pais nao tivessem pressa,
apreciando ao maximo cada momento que acontecia, levando em conta as
necessidades dos bebés (FREITAS; PELIZON, 2011).

Os preceitos da abordagem de Emmi Pikler sdo: a valorizacdo da atividade
autbnoma da crianca sendo baseada em suas préprias iniciativas; a atencdo as
relacdes estaveis da crianca, incluindo a valorizagdo de uma relacdo emocional
privilegiada com uma pessoa em especial; o oferecimento constante de possibilidades
a crianca para desenvolver a consciéncia sobre si mesma em seu ambiente; e a
manutencao de um bom estado de saude fisica da crianca, o qual € base e, ao mesmo
tempo, consequéncia dos principios precedentes (KELLETER; CARVALHO, 2019).

Com base em seus estudos e observacdes, Emmi Pikler instruiu os funcionarios
do Instituto, ressaltando a necessidade de observaces sobre o crescimento dos
bebés e das criancas pequenas e analisou se estavam tendo condi¢des propicias para
0 seu desenvolvimento para as situacdes da vida cotidiana, e ndo apenas para
situacBes experimentais. Instruiu os jovens para que ficassem atentos aos simples
gestos das criangas, sem lhes fazer imposic¢des, criando condi¢gbes para que tivessem
o desejo de fazer 0 que se esperava que elas fizessem. Os ensinou, também, que
deveriam estar sempre presentes para que, caso as criangas precisassem delas, nao
se sentissem abandonadas em quaisquer circunstancias (FALK, 2011).

A abordagem Pikler é utilizada com bebés em contextos coletivos, por valorizar
a qualidade da interacdo educadora-bebé, especialmente em momentos de cuidado
basico, além de colocar tais interacbes como elemento central na rotina das
instituicbes de Educacéo Infantil (FALK, 2013).

De acordo com Freitas (2014) a Abordagem Pikler € apoiada em principios que
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valorizam a atividade autbnoma da crianca, a relacao afetiva privilegiada, a consciéncia
de si e do seu entorno, além de um bom estado de saude fisica e bem- estar corporal,
essa abordagem mostra que ndo se pode desconhecer a importancia das primeiras
experiéncias de vida que ocorrem durante o cuidado cotidiano, sejam elas nos
momentos da alimentacao, do banho, da troca de fraudas ou de roupa.

A Abordagem Pikler € organizada em torno de quatro principios: o valor da
atividade autbnoma,; busca constante para que cada bebé aprenda a conhecer a si
mesmo e o0 seu ambiente; relacdes estaveis e um vinculo do bebé com uma educadora
privilegiada; e saude fisica e emocional da crianca. Pode-se apreender que a base
destes principios é o atendimento as necessidades fisicas e afetivas dos bebés e das
criancas em cuidado coletivo, as quais estdo englobadas nesses principios. (FALK,
1997; TARDOS, 2010).

Falk (1997) apresentou tais necessidades, destacando os seguintes aspectos:
seguranca afetiva, por meio do estabelecimento e manutencdo de relacdes afetivas
estaveis, continuas, intimas e calorosas com um grupo de adultos; respeito e apoio
indireto da atividade livre, sendo esta espontanea, realizada a partir da iniciativa do
bebé, e respeito ao ritmo individual do desenvolvimento, sem interferéncias que visem
apressar o curso do desenvolvimento do bebé; consciéncia de si mesmo, através de
uma rotina e espaco que permitam ao bebé situar-se no seu entorno social e material,
no espaco e no tempo, nos acontecimentos e nas relacdes que ele esta envolvido, na
sua histoéria passada, bem como no futuro imediato e a longo prazo; e bom estado de
saude fisica e bem-estar corporal (higiene e condi¢des de saude).

Segundo Pikler, é durante as atividades de cuidado, quando o bebé ou a crianca
bem pequena tem a oportunidade de estar s6 com um adulto disponivel e pronto para
dar uma atencao diferenciada e completa a ela, que se estabelecem as bases para a
construcdo de uma relacdo harmoniosa e reciproca. Sdo esses momentos, globais e
profundos, que colocam em relagdo ao mundo interno e externo, proporcionando a
crianga a tomada de consciéncia de si e do outro (ALBUQUERQUE; OLIVEIRA, 2018).

Segundo ainda os mesmos autores, Pikler defendeu que, enquanto as criangas
nao conseguem se alimentar sozinhas, segurando sua propria colher, este momento
deve ser feito individualmente, no colo da educadora, com respeito as necessidades
e reacOes da crianca, bem como com antecipando verbalmente as a¢des e solicitando

a ajuda do bebé, inserindo-o como sujeito ativo também neste momento.
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Ao dar especial atencdo as criangcas nos momentos dos cuidados pessoais, as
educadoras devem oferecer respostas as necessidades individuais e particulares de
cada uma delas, resultando em um compartilhamento intimo e profundo entre ambas.

Na interacdo, o bebé aprende sobre si e sobre o outro, constréi a sua identidade
e, nesse processo, torna-se cada vez mais independente e autbnomo. Para Pikler, a
crianga pode atuar sobre o seu meio, participando, colaborando ativamente, nos
diferentes momentos de cuidado, colocando-a como parceira do adulto e protagonista
do seu processo de desenvolvimento (FREITAS, 2014).

Na época em que trabalhou no Hospital Universitario, Emmi Pikler observou que
as criancas da periferia sofriam poucos traumas e fraturas, mesmo brincando com
coisas consideradas como perigosas. O pronto-atendimento era procurado mais pelas
criancas de familias com maior poder aquisitivo, embora essas crian¢as saissem pouco
de casa, sendo superprotegidas. Pikler observou que as criancas que se movem em
liberdade e sem restricbes sdo mais prudentes, por conhecerem melhor suas
capacidades e limites (KELLETER; CARVALHO, 2019).

Para Emmi Pikler o desenvolvimento da autonomia se da por meio da
espontaneidade da crianc¢a, da liberdade dos movimentos, do brincar livre oferecendo
a crianca um lugar seguro que promova todo o cuidado dando énfase no potencial
dessa crianca, mostrando a ela o quanto é capaz.

Segundo Tardos e Szanto-Feder (2011, p.48):

Para a crianca, a liberdade de movimentos significa a possibilidade, nas
condicdes materiais adequadas, de descobrir, de experimentar, de
aperfeicoar e de viver, a cada fase de seu desenvolvimento, suas posturas e
movimentos.

O papel adulto dentro da Abordagem Pikler, se refere a uma pessoa que passa
seguranca, oferece afeto, tem interesse nas acdes dessa crianga, estar presente e
protege-la, o adulto ndo deve intervir nas atividades e sim deixar a crianca livre para
explorar o ambiente e fazer suas proprias descobertas, ndo esquecendo de estar
sempre atentos a eles.

Emmi Pikler ressaltou a importancia da atencdo pessoal e desenvolveu um
modo de cuidar e atender as criancas pequenas que possibilitava o estabelecimento
de vinculos entre essas e suas educadoras. Ao dar especial atengdo as criangas nos
momentos dos cuidados pessoais, as educadoras podem oferecer respostas as
necessidades individuais e particulares de cada uma delas, o que resulta em um

compartilhamento intimo e profundo entre ambas (FREITAS, 2014).
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Durante essas brincadeiras o adulto pode interagir com a criangca para que
estabeleca vinculo entre ele e construa afetividade, tendo uma aproximagdo com
qualidade e que tenha intencionalidade. E de fato muito importante criar esse vinculo
entre os pais, cuidadores e a crianca, desde que ele seja feito com qualidade dando
sustentacao para o seu desenvolvimento.

O vinculo estavel e continuo com um numero reduzido de pessoas bem
conhecidas e a relacdo privilegiada com um adulto permanente sdo condicbes
fundamentais da salude mental e do sucesso da socializacdo primaria na primeira
infancia (FALK, 2016).

Uma relacado afetiva de qualidade entre adulto e crianca, o valor da atividade
autdbnoma da crianga como motor do seu préprio conhecimento, a regularidade nos
fatos, nos espacos e no tempo como base do conhecimento de si préprio e do entorno,
a dimensdo extraordinaria da linguagem como meio de comunicacdo pessoal, a
compreensao inteligente das necessidades da crianca e muito mais.

A sequéncia de a¢bBes de como levantar os bebés do berco, como segura-los
nos bracos e como recoloca-los ao bergo, sempre com gestos delicados, feitos com
dedicacao, prestando atencdo ao fato de que se tem em maos uma crianga viva,
sensivel e receptiva (FALK, 1997) é feita de forma atenta e cuidadosa. Essa
estabilidade e a regularidade das a¢Bes garantem a seguranca necessaria para o
progresso do desenvolvimento global da criangca. O contato fisico é importante, no
entanto, ndo é a presenca constante, insistente, que garante a qualidade, mas a
presenca comprometida, inteira, respeitosa. E, pois, uma presenca que reconhece
também a importancia do estar s6.

A maneira como o bebé e a crianca bem pequena é cuidada traz diversas
informacdes para elas. Tardos (1992) enalteceu que os movimentos mais delicados
expressam atencao e interesses nos bebés, enquanto que os gestos bruscos pode ser
um sinal de desatencdo, de indiferenca ou de falta de paciéncia da educadora.

A autora supracitada exemplifica que se a educadora se a educadora pega a
crianca em seus bragcos de forma brusca e inesperada, puxando o seu corpo ou 0s
seus bracgos, essa experiéncia tornara desagradavel para a crianca. Este ato rompe
com o intuito da Abordagem Pikler, no qual a educadora deveria concede o tempo
necessario para a crianga se preparar para o movimento. Ao pegar a crianga de forma
brusca, considera-se a crianga como um objeto pouco apreciado e sem valor que nao

tem necessidade de ser tratado com precaucao e ternura.
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Para Tardos (1992) as atividades que sao feitas varias vezes por dia tornam-
se repetitivas, tornando 0s movimentos mais curtos, mais rapidos e mais eficazes e,
em certa medida, automaticos. A datilégrafa, a ajudante de laboratério e a tecela
experiente executam grande parte de seu trabalho com grande rapidez, quase
automaticamente, ndo se distraem com os detalhes. Mas essa habilidade de realizar
atividades com rapidez nao pode ser repetida com as educadoras.

No Instituto Loczy, a cuidadora €& orientada a repetir cada gesto
intencionalmente nesses trés momentos do dia: higiene, alimentacdo e sono. Nao € a
guantidade do tempo dedicado a crianga que determina a rotina, mas sim o
envolvimento em cada uma dessas acles realizadas diariamente com cada crianca
no sentido de garantir qualidade na interacdo e vinculo almejados (FREITAS;
PELIZON, 2011).

O educador tem que dispor de tempo suficiente para que o bebé aproveite bem
a experiéncia, desfrutando de cada gesto de cuidado que receber, narrando o que é
realizado e nomeando as partes do corpo sendo tocadas durante os cuidados
(KELLETER; CARVALHO, 2019).

Albuquerque e Oliveira, (2018) reforgaram esse principio, que no momento dos
cuidados, a educadora deve dedicar-se a crianca durante o tempo que for necessario,
atendendo as exigéncias individuais de cada bebé, considerando-os como seres
humanos diferentes uns dos outros. O processo € demorado porque temos que levar
em conta as necessidades e reacdes da crianca

Na visdo de Emmi Pikler as criangcas sao sujeitos ativos, potentes e
competentes, que aprendem observando, tocando e experimentando, superando a
antiga visdo que definia que os bebés sdo seres passivos, frageis e incapazes, e por
causa dessa visdo, as educadoras abavam por adotar meditas com préaticas de
cuidado rotineiras, frias e impessoais, as quais de alguma forma afetavam o
desenvolvimento pleno e saudavel da personalidade do sujeito (FREITAS, 2014).

Para que este principio seja respeitado, as educadoras precisam, em primeiro
lugar, confiar na capacidade de desenvolvimento dos bebés ao ndo apressar a
aquisicao de habilidades, e, a partir disso, criar as condicoes materiais e afetivas para
assegurar a atividade livre, sem intervir diretamente nos seus movimentos e
brincadeiras.

Quando, para limpar-lhe a bundinha, a educadora pde o bebé (as vezes

também a crianca de 12 a 18 meses) embaixo da torneira como se tratasse de uma
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roupa que a gente leva pendurada no braco (coisa que ndo permite 0 movimento) pode
realizar muito rapidamente essa operacdo, mas o pequeno ndo sabe a principio o que
acontecera depois, ndo sabe quando o tal gesto da educadora ou o jato de agua ira
bater sobre suas pernas, quando comecara a ser ensaboado ou enxaguado. A crianca
nao tem nenhuma possibilidade de participar na operacdo, nem de expressar seus
sentimentos de satisfacdo ou descontentamento (por exemplo, se a temperatura da
agua lhe parece desagradavel ou nédo). A educadora ndo pode nem ver seus olhos.
Disso se deduz que tudo aquilo que acontece nao tem nenhum tipo de interesse, nem
importancia para ela (TARDOS 1992).

No momento da higiene pessoal € importante a troca de olhares com o bebé,
de dar a ele o tempo necessario para suas respostas, de antecipar com palavras todas
as acoes a serem realizadas, permite a participacdo e o consentimento do bebé nos
momentos de atencao individualizada (ALBUQUERQUE; OLIVEIRA, 2018). Também
desta forma, a crianca tem a oportunidade de participar ativamente dos cuidados,
respondendo a comandos i mesmo que através do olhar e de expressdes faciais,
guando ainda é muito pequena i e expressando seus desejos com a certeza de que
serd escutada e atendida.

Para Pikler enquanto as criangas ndo conseguem se alimentar sozinhas,
segurando sua prépria colher, este momento deve ser feito individualmente, no colo da
educadora, com respeito as necessidades e rea¢fes da crianca, bem como com
antecipando verbalmente as a¢fes e solicitando a ajuda do bebé, inserindo-o como
sujeito ativo também neste momento. Quando a crianga comega a se alimentar
sozinha, o que acontece por volta de um ano e meio de idade, a alimentacdo passa a
ser feita em uma mesa pequena, com a crian¢a sentada sozinha na sua cadeira e a
sua cuidadora de referéncia sempre presente para ajuda-la quando necessério
(ALBUQUERQUE; OLIVEIRA, 2018).

Tardos (1992) destacou que na hora de comer, a educadora ndo pode por a
crianca sentada nos seus joelhos e nem limitar seus movimentos prendendo os bracos
da crianga, esta postura ndao somente impossibilita qualquer participacdo senao
qualquer tipo de reclamacédo. Deste modo, a crianca nao participa do processo da
refeicao.

Ja na época, as ideias de Emmi Pikler eram vistas como revolucionarias e nos
dias atuais, podem causar de inicio, um certo estranhamento quando afirma que nao

devemos ensinar a crianca a sentar, andar ou brincar, pois € muito melhor para seu
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desenvolvimento que ela descubra por si mesma como fazer isso (KELLETER;
CARVALHO, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a Abordagem Pikler traz importantes contribuicbes para o
desenvolvimento da crianga, visto que essa abordagem estimula a autonomia da
crianca em varios momentos do seu dia, desde os momentos de higiene, na
movimentacao livre, sendo sempre supervisionada por sua educadora.

A Abordagem Pikler é utilizada ha muito tempo, porém vem sendo utilizada
recentemente no Brasil. Com essa abordagem é possivel estimular o desenvolvimento
dos bebes e das criancas bem pequenas, sem impor as atitudes dessas crian¢as, mas
sim, criando vinculo e confianc¢a junto a educadora.

O acesso a educacdo é um direito garantido por lei a todos os cidadaos
brasileiros, mais do que garantir a educacdo é necessario fazer com qualidade, e na
idade dos bebés e criangcas bem pequenas é preciso tracar estratégias e métodos bem
especificos como a Abordagem Pikler, visto que essas criancas passam por uma
situacdo de afastamento do convivio com as maes e precisam ser estimuladas para
ter um crescimento mais independente desenvolvendo a autonomia.

Vale ressaltar que com a criagdo na BNCC surge uma lacuna em como
proporcionar educacédo com qualidade a essas criancas de zero a trés anos, em idade
pré-escolar, para isso € preciso que o0s educadores busquem conhecimentos
necessario por meio de qualificacdes e trocas de experiéncias com outros profissionais

envolvimentos do processo pedagdgico.
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RESUMO

As definicbes de deficiénciatem mudado ao longo dos anos, baseadas nas novas_teorias
e conhecimentos, buscando sempre a adaptarem-se a evolucgdo da sociedade, ciéncia e,
med icina. Atualmente existem leis que protegem e asseguram os direitos dos cidadaos
com deficiéncias a conviverem em sociedade, assim como aos que possuem algum tipo
de transtornos. Entretanto, ainda séo grandes as dificuldades de se fazer cum prir, pois
nem todos estdo preparados. Quando os olhares sdo direcionados especificamente a
educacado, observa-se que esta foi feita historicamente de forma paralela, em escolas e
classes especiais, onde os alunos eram exclusivame nte atendidos por professores
especializados que se atentavam as necessidades particulares de cada aluno. Apesar de
ainda existirem essas escolas, desde 2015 com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
escolas comuns devem receber essas criancas. Considerando a imp ortancia do contexto
exposto, esse trabalho, de carater exploratorio e investigativo, apresenta os resultados
de uma pesquisa que teve como foco a relacdo existente entre a educacédo e a incluséo,
tendo por objetivo foi mapear qual a formacédo e se os professores estdo preparados
para lidar com alunos com deficiéncias e transtornos em sala de aula. O
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desenvolvimento ocorreu em etapas, que iniciou por uma ampla revisao bibliografica a
respeito do tema seguida de um estudo de caso realizado com professores.

Palavras chave: Pessoa com Deficiéncia; Transtorno do Espectro Autista (TEA);
Incluséo; Inclusdo Escolar.

ABSTRACT

The definitions of disability have changed over the years, based on new theories and knowledge,
always seeking to adapt to the evolution of society, science and medicine. Currently there are laws
that protect and guarantee the rights of citizens with disabilities to live in socdiety, as well as those
who have some kind of disorders. However, the difficulties of enforcing it are still great, because not
everyone is prepared. When the eyes are direded specifically to education, it is observed that it was
done historically in parallel, in schools and special classes, where students were exclusively attended
by spedalized teachers who were attentive to the particular needs of each student. Although these
schools still exist, since 2015 with the Statute of the Disabled schools common sdhools should receive
these children. Considering the importance of the context exposed, this exploratory and investigative
work presents the results of a research that focused on the relationship between education and
inclusion, aiming to map the way teachers deal with students with disabilities and disordersin the
classroom. The development occurred in stages which began with a broad literature review on the
theme followed by a case study conducted with teachers.

Keywords: People with Disabilities; Autism Spectrum Disorder (ASD); Inclusion; School Inclusion.

1. INTRO DUCAO

Segundo o Institut o Brasileiro de Geografia e Estatistica (I BGE) 6,2% da
populacdo brasileira tem algum tipo de deficiéncia e 0,8 % tem algum tipo de
deficiéncia intelectual e a maioria (0,5%) ja nasceu com as limitacdes
(IBGE,2015). Apesar da expressividade da ocorréncia, ainda existe muito
precon ceito com essas pessoas.

Definir deficiéncia ndo é algo exato, pois além dos diferentes tipos suas
definicbes se alteram-se ao longo dos anos conforme sdo desenvolvidas novas
teor ias e co nhecimentos.

O grande marco da busca pe la inclusdo da pessoa com deficiéncia no
Brasil, foi a publicacdo da Lein® 13.1 46, de 06 de julho de 2015, denominada
como Estatu to da Pessoa com Deficiéncia ou popularm ente Lei da Inc lusédo, que
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teve por principal objetivo assegurar e promover igualdade as pessoas com
deficiéncia.

Tal lei somente veio corroborar a Constituicdo Feder al Brasileira de 198 8
que estabelece a obrigacdo do estado de propiciar o fipleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o
trab alh o (BRASIL, 1988).

Cabe citar, ainda, segundo a Constituicdo de 1988, que todos tem o
direito a educacdo. E Bormio (2018), cita que ao definir o direito a educacéo
basica a todos, a LDB ndo faz distincdo entre ser portador de algum tipo de
deficiéncia ou ndo. E ainda cita a preferéncia de inscricdo dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, graus e modalidades, no sistema
regular de ensino.

Cita-se ainda, segundo Benvegnu (2009), que os aspectos referentes a
inclusdo no conte xto da educagdo é um movimento mun dial, de cunho politico,
cultur al, so cial e pedag 6gico, que resulta da busca pela defesa do direito de todos
os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. E Mantoan (2008), complementa ao citar a educacao inclusiva
como sendo um processo que objetiva ampliar a participacdo das pessoas no
amb iente escolar, considerand o suas diversidades e particularidades, mas que,
para tant o, é necesséario desenvolver a reestrutur acdo do sistema de ensino,
assim como das praticas vivenciadas nas escolas e consequentemente, a
adequacdo do seu espaco fisico, de maneira que esse atenda as diferentes
capacidades funcionais da pessoa, com s uas singularidades e peculiaridades, no
desenvolvimento das atividades.

Considerando a imp ortan cia da relagcdo educacao e inclusédo este trabalho
apresenta os resultados de uma pesquisa cujo objetivo foi mapear qual a
formacdo e se os professores estdo preparados para lidar com alunos com
deficiéncias e tran stornos emsa la de aula. De carater explorat 6rio e investigativo,
seu desenvolvimento ocorreu em etapas, que iniciaram por uma amp la revisédo
bibliografica a respeito do tema seguida da aplicacdo de pesquisa com
profe ssores, cu ja amostra totalizou 39 pessoas, de cidades do interior paulista,
Brasil e de Luanda , Angola.

2. DEFIC IENCIA / TRANSTORNOS DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

Para iniciar os estudos é importante entender algumas definicdes a
respeito de pessoa com deficiéncia e Transtornos do Espectro Autista (TEA). De
acordo com o Decreto 3.29 8 de 1999, art. 32 deficiéncia é definida como sendo:
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Toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo
psicolégica, fisiol6gica ou anatdmica que gere incapacidade para
o desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado
normal para o ser humano. Incapacidade por sua vez, é
conceituada pelo inciso Il como: Uma reducdo efetiva e
acentu ada da capacidade de integracdo social com necessidade
de equipamentos, adaptacfes, meios ou recursos especiais para
gue a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir
informacdes necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao
desempenho de funcdo ou atividade a ser exercida (BRASIL,
1999) .

De acordo com o Artig o 5° do Decreto Federal 5.296 /2004 os diversos
tipos de deficiéncia podem ser definidos como:

a) Deficiéncia fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento
da funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monop aresia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amput acdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo,
mem bros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para
o desempenho de funcgdes;

b) Deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de
gquarenta e um decibéis (d B) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz;

c) Deficiéncia visual: c egueira, na qual a acuidade visual é igual
ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcéo
Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e
0,05 no melhor olho, com a melhor correcédo Gptica; os casos nos
quais a somatdéria da medida do campo visual em amb os os olhos
for igual ou menor que 60° ; ou a ocorréncia simultidnea de
guaisquer das condicdes anteriores;

d) Deficiéncia mental: funcionamento intelectual
significativame nte inferior & média, com manifestacdo antes dos
dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas, tais como:

Comunicacao;

Cuidado pessoal;

Habilidades sociais;

Utilizag&o dos recursos da comunidade;
Salde e seguranca;

Habilidades académicas;

Lazer; e

. Trabalho; e

CO~NO OIS WNPE

e) deficiéncia multipla - associagcao de duas ou mais deficiéncias
(BRASIL, 2012).
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Segundo dados da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU, 2014), cerca
de 10% da populacdo mund ial, ou aproximadamente 650 milhdes de pessoas,
possuem algum tipo de deficiéncia. No Brasil o nimero de pessoas que
declararam no censo de 2010 (IBGE, 2014) que possuem algum tipo de
deficiéncia é de 23,9% da populacdo e na cidade de Bauru, local de estudo desta
pesquisa, é de 10,3 % da populacdo, sendo que deste total 2,7 % sdo deficientes
visuais; 1,1 % deficientes auditivos; e 2,4 % deficientes motore s; ainda somados
a esse percentual, 4,1% das pessoas apresentam algum tipo de restricdo motora.

A respeito dos sintomas de Transtornos do Espectro Autista (TEA),
segundo American Psychiatri ¢ Association (2013), representam um cont inuum
Unico de prejuizos com intensidades que vao de leve a grave nos dominios de
comun icacdo social e de comportamentos restritivos e repetitivos.

De acordo com Posar e Visconti (2017), os TEAs sao vitalicios e
normalmente sdo doencas devastadoras que afetam gravemente o
fun cionam ento social e a aut ossuficiéncia, exercem um impacto muito negativo
sobre as vidas de toda a familia dos individuos afetad os. Segundo os critérios
do Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, os TEAs sao
definidos pelos déficits persisten tes na comun icagdo e interac¢éo social, bemco mo
por comportamentos, interesses e atividades restritas e repetitivas.
Presumivelmente, os TEAs ttmu ma etiopatogenia multifat orial resultant e de uma
interacdo muito complexa entre fatores genéticos e ambientais.

A ocorréncia do autismo apresenta-se em franco crescimento nas ultimas
décadas, sendo que dados da Organizacdo Pan-Americana de Saude de
2017 , uma em cada 160 criancas tem transtorno do espectro autista (TEA).

Foi pela lei ° 12.76 4, chama da de fiPolitica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autistad de 2012, que alguns dos
direitos dos autistas passaram a ser assegurados. Essa lei reconhece que os
portadores de autismo tém os mesmos direitos que todas os outr os pacient es com
necessidades especiais no Brasil. Entre outr os aspectos, a legislagdo garante
gue os autistas podem frequentar escolas regulares e, se necessario, so licitar
acomp anham ento nesses locais.

3. EDUCACAO X INCUSAO

(...) a educacédo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia hum ana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
mo vime ntos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifestac¢fes culturais (BRASIL, 1996).
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Conforme citad o anteriormente, o direito a educacao € garantido a todos
no artigo 205 da Constituicdo Brasileira de 198 8, assim como é um dever do
estado propiciar o fipleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalh o 0 AR 1988). No
Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.39 4 de
janeiro de 1996 , disciplina a educacéao escolar, definindo como seu préprio nome
diz suas diretrizes e bases.

No Brasil as mudan cas significativas iniciaram na década de 1970,
quand o as escolas comuns passaram a aceitar criancas ou adolescentes
deficientes em classes comun s, ou pelo menos, em classes especiais (MENDES,
2006, p.390). Movimento em prol da integracdo escolar, com atendimento
especializado para alunos considerados deficientes junto aos alunos
considerados normais.

No entanto, oco rreram varias contes ta¢cées no modelo de educac¢éo, co mo
relata Martins (2008 , p.25).

Segundo Bormio (2018 ) para que uma escola ser considerada inclusiva,
ela ndo deve fazer distingdo entre seus usudrios, ou seja, nao os selecionando
ou diferenciando com base em julgamento de valores como perfeito e nao
perfeito, norm ais e anorma is.

Portan to, conforme expfem K aragiannis (2000 ), para que a educagéao
ocorra pautada na diversidade, deve proporcionar a constante interacdo entre
as criancas, pois entende-se que ao criar a oportunidade diaria de aprendizado
de umas com as outras, direciona-se a atitudes positivas, mutuam ente
desenvolvidas, de ganhos nas habilidades académicas e sociais e de preparacao
para a vida em comunidad es.

4. ESTUDO DE CASO

Para a realizagdo da pesquisa, que possui c arater investigativo e
explorat 6rio, definiu-se uma metodo logia embasada em etapas que iniciaram
por uma ampla revisdo bibliografica a respeito do tema, con siderando como
palavras-chave: Pessoa com Deficiéncia; Transtorno do Espectro Autista (TEA);
Inc luséo; In clusdo na Educacéo.

Considerando as inform acdes levantadas, estrutur ou-se um
guestionario com pergunt as objetivando o mapeamento das percepgo es,
conhec imentos e formas de atuacdo do professor a respeito de alunos com
deficiéncias e tran stornos. No totaleste contou com vinte e tr és pergun tas, sen do
algumas de multipla escolha com respost as pré-definidas e outr as disserta tivas,
cujas respostas eram abertas. Sendo elas:
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A aplicacdo do questi onario foi feita de maneira online pelo aplicativo
GoogleForms, que gera link de acesso que foi disponibilizado durante uma
seman a de diferentes man eiras, como pelo compar tilhamento via aplicativo
whatsAppe pela pagina do facebook dos grup os de pesquisa da IES cuja pesquisa
estd a trelada. Para participar da pesquisa ficou definido como Unico requisito a
atu acdo co mo professor.

No totala pesquisa contou com uma amostra de 39 participantes, deoito
cidades brasileiras: Agudos, Bauru, Bore bi, Leng éis Paulista, Lins, Pederneiras e
Séao Paulo. Houve aindaa participacdo de professores de Angola, espec ificamente
da cidade de Luanda. Tal conte xto, e xplicita a abrang éncia que a internet
possibilita ao ser u tilizada como meio para aplicacdo de pesquisa académicas,
trazendo ricas con tribuicdes.

4.1. Resultados e anali ses

Conforme j& mencionado, a pesquisa contou com um total de 39
participantes, todos professores, sendo destes 89,7 % do género feminino e
10,3 % do género masculino. A faixa etaria predominante foi entre 31 a 40 anos
(51,3 %), seguida da faixa etaria entre 21 e 30 anos (25,6 %), entre 41 e 50
anos ( 15,4%) e maior que 51 anos (7,7 %).

Relativo ao grau de instru¢cdo dos participant es, todos tem cu rso de
grad uacdo, dos quais 71,8 % possuem forma ¢do em nivel de Pds-grad uagcdo nas
mais diferen tes areas: Pds-graduacdo em Alfab etizacdo, Bases Gerais da Cirurgia,
Deficiéncia Inte lectual, Doutorado em Engenharia de Producdo, E ducacédo
Especial, Educacdo Especial com Enfase em D.l, Educagdo Especial Inc lusiva,
Especialista em Educacdo Infantil, Especializacdo em Matematica, Mestrado em
Arquiteturae Urbanismo, Alfabetizacdo com o uso da Tecnologia, MBA em Gesté&o
de Obras, Mestrado em Engenharia da Producdo e POs graduacdo em ...,
Musicalizacdo da Educacéo | nfant il, Neuropsicoped agogia Inst itucional e Clinica,
Psicoped agogia (Gestao Escolar, Deficiéncia), Pés Douto rado em qualidade de
vida. Houve a predominancia, em 10,3 %, na formac¢édo em nivel de pds-graduacao
em Psicope dagogia.

Quand o questionad os em qualnivel de ensino que atua m como profe ssor,
48, 7% dos participantes responderam na Educacdo Infantil, no Ensino
Fundamental 35,9 %, no Ensino Médio 5,1%, no Ensino Superior Gradua ¢ao
25,6 %, no Ensino Superior i Po6s-graduacdo 12, 8% e na Educacdo Especial
10,3 %. Grafico 01.
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Grafico01 i Qual nivel de ensino vocé atua como professor?

Educagéo Infantil 19 (48,7%)
Ensino Fundamental

Ensino Médio

Ensino superior - graduagédo

Ensino superior - pés-graduagao

Educagéo especial 4 (10,3%)

0 5 10 15 20

Fonte: Autoras, 2020.

A respeito de qual tipo de escola que atuam, 69,2% dos participantes
respon deram ser na Rede Publica-Municipal, 7,7 % na Rede Publica Estadu al e
30,8 % em escolas Particulares. Grafico 02.

Gréfico 02: Qual tipo de escola vocé atual?

Publica - Municipal 27 (69,2%)

Publica - Estadual 3(7,7%)

Particular 12 (30,8%)

Fonte: Autoras, 2020.

As disciplinas que os professores participantes sdo responsaveis sao:
Educacéo Infantil, Educacao Fisica, Ber¢ario, Educacgéo Especial, Desen volvimento
Infantil, AEE, Metodo logia Cientifica, Lingua Portug uesa, Ciéncias Urbanas,
Matemat ica, Ciéncias da Natur eza, Artes, Histéria, Geografia, Maternal Il , Ensino
Religioso, Literatura , Orientacdo de Estudos, Informét ica, Ergonomia e Seguran ¢a
do Trabalho, Didatica, Histéria da Educacdo, Economia, Ate li€ de Arquitetura,
Informatica aplicada ao desenho e projeto integrad or, Educacao E special Librase
Gestdo do Conhecimento.

Constatou -se, ainda, que a média de alunos por sala de aula em que
atua m entre 20 e 25 alunos 46,2 %, menos de 20 alunos 33,3 %, entre 26 e 30



alunos 10,3 %, entre 31 e 35 alunos 7,7 %, entre 36 e 50 alunos 2,6 %, mais de
50 alunos 0,0 %. Grafico 03.

Grafico 03: Nas disciplinas que atua atualmente, qual a quantidade média de
alunos por sala de aula?

@ Menos de 20 alunos
@ Entre 20 e 25 alunos
@ Entre 26 e 30 alunos
@ Entre 31 e 35 alunos
@ Entre 36 e 50 alunos
@ Mais de 51 alunos

Fonte: Autoras, 2020.

A respeito do tempo de atuacdo entre os participantes variou entre 1 e
25 anos.

Conforme mostra o Gréafico 04, quand o questionados se em sala de aula
ja tiveram algum aluno que apresentou algum tipo de deficiéncia ou transtorno
do espectro autista (TEA), 53,8 % responderam que sim,e 46,2% que ndo. Sendo
gue dos que responderam sim, relatara m como sendo as Deficiéncias Auditiva
25,6%, Transtorno do Espectro Autista (TEA) 46,2 %, Fisica 17,9%, Inte lectu al
41%, Multipla 12,8%, Psicossocial 23,1 %, Visual 15,4 %, e ndo tiveram contato
com alunos com deficiéncia 35,9 %.

Grafico 04: Entre os alunos que vocé ja teve em sala de aula algum apresentou
algum tipo de deficiéncia ou transtorno do espectro autista (TEA)?

@ Sim
@® Nao

Fonte: Autoras, 2020.
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Quando foi perguntado aos entrevistados com quantos alunos
aproximadamente j4 trab alharam que possuiam deficiéncia ou tran storno do
espect ro autista (TEA), predominantemente 18 (46,2 %) tiveram alunos com TEA,
seguido de 14 (35,9%) participantes que disseram que ndo tiveram con tato.
Gréfico 05.

Gréafico 05: Caso tenha respondido sim na questdo anterior, qual tipo de
deficiéncia ou transtorno que vocé ja teve que lidar dentr o de sala de aula?

Auditiva 10 (25,6%)
Transtorno do Espectro Autista
18 (46,2%
(TEA) (46.2%)
Fisica
Intelectual 16 (41%)
Multipla 5(12,8%)

Psicossocial 9 (23,1%)

Visual
o ti I
Nao tive contato com a uno§ F?m 14 (35,9%)
deficié...
0 5 10 15 20

Fonte: Autoras, 2020.

Conforme apresentado no Gréfico 06, dos participantes que responderam
gue ja tiveram con tato com alunos com deficiéncia ou tran storno do espectro
autista (TEA), quand o questionados de que forma foi feita a identificagdo 51,3 %
respon deram que foram informad os pela direcdo, 23,1 % foram informa dos pelos
pais dos alunos, 2,6 % pelo préprio aluno, 7,7% pelos colegas de classe do aluno,
23,1 % o proprio profissional que fez a identificacdo e 38, 5% nao tiveram contato
com alunos com deficiéncia ou TEA.

Gréfico 06: Caso ja tenhatido contato com alunos com deficiéncias ou
transtorno do espectro autista, como vocé identificou que este(s) possuia(m) algum
tipo de deficiéncia ou TEA?

Foi informado pela diregao 20 (51,3%)

Foi informado pelos pais

Foi informado pelo préprio aluno
Foi informado pelos colegas de
classe d...

Vocé mesmo fez a identificagao
Nao tive contato com alunos com
deficié...

3(7,7%)

15 (38,5%)

Um dos meus alunos ainda
estava avaliag...

0 5 10 15 20

Fonte: Autoras, 2020.
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As respostas referentes a pergunta Vocé levou o fato ao conhecimento da
direcdo?d mostrou que 41,0% sim, 48,7% nao e 10,3% nao tiveram contato com
alunos com deficiéncia ou transtorno do espectro autista (TEA).

Outro questionamento feito pela pesquisa foi de que diante a
identificacdo do fato qual a postura foi tomada pelo profissional? E as respost as
de 51,3 % Oferece atencdo ao aluno em sala de aula,23,1 % oferece apoio fora de
sala de aula e atividades complementares,5,1% encaminho para atendimento
especifico e ndo mud ou sua postur a em sala de aula, 2,6 % outr os. Grafico 07.

Gréfico 07: Qual foi sua postura frente a identificacdo do fato?

Oferece atengao especial ao 20 (51,3%)
aluno em sa...
—9 (23,1%)
Encaminhou para atendimento
especifico ...
16 (41%)

Desenvolve'r.atividades 1 (2,6%)
especificas, res...

1(2,6%)

Encaminhamento para avaluac.ao 1 (2,6%)
neurologi...

1(2,6%)

0 5 10 15 20

Fonte: Autoras, 2020.

Para mapear o conhecimento dos professores a respeito do tema a
pesquisa, foi questionado se eles ja realizaram cursos ou treinamentos de como
identificar alunos com deficiéncia ou TEA. Como apresentado no Grafico 08,
51,3 % responderam que sim, tiveram e 48,7% responderam que nao.

Gréfico 08: Vocé ja realizou algum curso ou treinamento a respeito de como
identificar alunos com deficiéncia ou TEA?

® Sim
48 7% @ Nio

Fonte: Autoras, 2020.
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A respeito se sentirem capazes de lidar com alunos que possuam algum
tipo de deficiéncia ou TEA, 59 % responderam que sim e 41% responderam que
ndo. Como pode ser observado no Grafico 09.

\

Grafico 09: Vocé se sente capaz de lidar com alunos que possuam algum tipo
de deficiéncia ou TEA?

® Sim
@® Nio

Fonte: Autoras, 2020.

Por fim, foi solicitad o a justificativa para a alternativa escolhida referen te
a questao anterior, relativo a sentir-se, ou ndo, capaz de lidar com alunos que
possuam algum tipo de deficiéncia ou TEA. Considerando que houve a
predominancia de respostas que se sentem preparados e estdo abertos a mudar
o curr iculo para que o mesmo oportunize o aprendizado do aluno. Segue algumas
respostas:

A Procuro técnicas na é&rea da informatica, que possibilitem
estabelecer algum tipo de comu nicacéo.

A Deixar o ambiente de aula como uma rotina, o aluno usar sempre
0 mesmo equipamento no mesmo lugar.

A Sim atualmente temos que analisar o aluno, de forma objetiva,
tendo em vista sempre incluir o mesmo nas atividades com outras
criancas ndo obtendo a inclusdo, sempr e entender o que passa na
vida do aluno dentro da escola sendo capaz de ajudar ele, e ajudar
em tudo, aplicando atividades adaptadas, com video, musicas,
recortes etc., entendendo a comunicacdo com ele, dependendo o
grau do TEA que ja esta avan cado.

A E preciso primeiro conhecer o aluno e seu histdrico de vida e da
patologia, a partir disto buscar leitura s, apoios e profissionais que
tam bém trabalham com estes tran stornos e salientar a familia que
a unido de ambos faz a difereng a.

A A formacdo, os estudos continuos e a pratica docente nos
capacitam para lidar com os alunos com deficiéncia ou TEA.
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5. CONSI DERACOES FIN AIS
Sob a per spectiva inclusiva considera-se entdo que diante das leis que
regem nosso pais para assegurar um ambiente de aprendizagem a escola pode

e deve mudar para atender o aluno com deficiéncia.
Sabe-se que todo aprendizado é valido, e que a sua construcdo se da a
transformar as velhas préticas

curto, médio e longo pra zo.
Promover um ens ino inclusivo é
educacionais que segregavam e permitir o convivio sem qualquer distincdo. E a
escola deve ser capaz de envolver toda a co munidade, para que os alunos com
deficiéncias e TEA alcancem o caminho e consigam chegar ao final de mais um

ciclo estudanti |.

Visand o tracar uma reflexdo sobre as praticas e ducacionais inclusivas que
estdo sendo abordad as e de fato aplicadas, no atendimento de um aluno em seu
cotidiano, para isso seran ecessario conhecer arotina do aluno em seu dia- a-dia

na escola. O que possibilitar4 identificar e discutir quais sdo as dificuldades,
fun cionalidad es e inclusdo encontradas na instituicéo escolar.
Quant o aos resultados obtidos pode -se observar que a maioria dos

entrevistad os se sentem capaz de desenvolver um trabalho educacional que
oportun ize o aluno com deficiéncias e TEA, aumentan do assim sua qualidade de

vida e garantindo o acesso a cidadania.

Em contrapartida observou-se diante das respostas que mesmo se
sentindo capaz ha o desejo de uma formacdo continuada para melhor
alunos com

desempenho dotrabalho e identificacdo das deficiéncias e TEA.
trabalharam com

Dos profissionais que trab alham ou
deficiéncias e TEA conseguem adaptar com facilidade o conte tdo para que 0s
inclusos e destacaram a importancia do professor

alunos, de fato possam ser
Mas outras pergunta s devem ser colocas nesse momento como ponto

auxiliar nesse processo.
de partida, pois o professor serA u ma ponte para e sse aluno, e ira ajuda-lo em
sua forma de lidar com o mund o e ndo desconsiderando o seu conhec imento

prévio.

Entd o como o professor poderd acompanhar seu processo? Como gar antir
sua aprendizagem? Como conduzi-lo ao conhecimento?
Nesse processo educativo a avaliacdo ndo é somente uma pratica

pedagogica, mais mostra de certa forma se a inclusdao estd presente, a palavra
neste momento entdo é muda nca revendo os fundam entos. Para que a escola
se torne democratica e aberta as difereng as, respeitand o tant o o ponto de vista

processo de ensino e

de uma nova pedagogia, e em seu

ético e legal,
aprendizagem.
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Considera-se necesséaria a compr eensao das dificuldades do aluno com
deficiéncia e TEA, tanto em relacdo a socializacdo e aprendizado. A mediacéo
favorece a participacdo, cabendo entdo ao professor a interagdo dos alunos no
amb iente e scolar.

Sendo assim concluimos que para o acesso e perman éncia do aluno além
de ser avaliado, analisado e estu dado, deve-se repensar as préaticas pedagdgicas
parauma real inclusdo e umaeducac ao de qualidade. Olhando parao alunocomo
ser humano, i ndependentemente de suas dificuldades ou deficiéncias, dando
énfase em suas potenc ialidades.
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CONTRIBUICOES ACADEMICAS NOS ULTIMOS CINCO ANOS!
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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo principal identificar a producdo cientifica
realizada nos ultimos cinco anos, por meio de teses e dissertacdes, sobre a tematica
do ensino colaborativo como alternativa inclusiva no contexto educacional brasileiro.
Ainda, teve como objetivos especificos evidenciar as implica¢cdes da formacgado docente
inicial e continuada quanto a ampliacdo de conhecimento sobre praticas inclusivas; e,
relacionar o ensino colaborativo como facilitador da inclusdo escolar. A realizacdo do
estudo se estruturou a partir de uma pesquisa do tipo bibliografica, exploratéria e
descritiva, sob a perspectiva de uma abordagem quali-quantitativa. Os resultados
obtidos apontaram que o ensino colaborativo se compde como uma estratégia inclusiva
para oportunizar a aprendizagem de estudantes Publico-Alvo da Educacao Especial
no contexto de sala de aula comum. No entanto, identificou-se que ha uma importante
lacuna quanto a producdo académica sobre a temética no ambito académico nacional,
0 que minimiza o conhecimento e a pratica colaborativa entre professores que atuam
na educacéo basica.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva. Inclusdo Escolar. Ensino Colaborativo.

ABSTRACT

The present study had main objective to identify the scientific production carried out in
the last five years, through theses and dissertations, on the subject of collaborative
teaching as an inclusive alternative in the Brazilian educational context. Still, had as
specific objectives to evidence the implications of initial and continuing teacher training
on the expansion of knowledge about inclusive practices; and, relate collaborative
teaching as a facilitator of school inclusion. The realization of the study was structured

1 Artigo apresentado como requisito parcial para obtencgéo do titulo de Graduacao em Licenciaturaem
Pedagogia pela Faculdade de Agudos i FAAG.
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em Educacado Especial pelo Programa de Péds-Graduacdo em Educacdo Especial, pela Universidade
Federal de Sdo Carlos-UFSCar. E-mail: eliane.mani@faag.com.br.
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from on a bibliographic, exploratory and descriptive research, under the perspective of
a qualitative and quantitative approach. The results obtained showed that collaborative
teaching is an inclusive strategy to create opportunities for the learning of target
students of Special Education in the context of a common classroom. However, it was
identified that there is an important gap regarding the academic production on the
subject in the national academic scope, which minimizes the knowledge and the
collaborative practice among teachers who work in basic education.

Keywords: Inclusive Education. School inclusion. Collaborative Teaching.

1 INTRODUCAO

O acesso a Educacédo é um principio que se pauta em direitos humanos, razédo
pela qual vale para todos de modo indistinto, afastando toda forma de discriminagéo
e preconceito, conforme destacado pela Carta Magna desde o final da década de
1980, o que caracteriza o contexto educacional brasileiro como inclusivo (BRASIL,
1988).

Na mesma direcdo, com o intuito transformador na histdria da Educacao
nacional, referendando os propdsitos constitucionais, foi estabelecido o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) para garantir, entre outros fatores, que toda crianca
frequente as salas de aula, em escolas regulares (BRASIL, 1990). Ainda, com status
de lei ordinaria, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
reorganizou a estrutura educacional brasileira, inovando em aspectos diversos, para
promover oportunidade, acesso e permanéncia da aprendizagem para todos, situando,
entre 0s quais, a Educacao Especial como uma modalidade de ensino, perpassando
todos os niveis, etapas e demais modalidades da Educacéo nacional (BRASIL, 1996).

A partir dessas mudancas descontruiu-se 0 que Sse praticava
educacionalmente no pais, pois todo trabalho educativo se concentrava, até entédo, na
transmissao de conteudos, com foco no ensino, o que fadava muitos ao fracasso e a
evasao escolar. Com a perspectiva inclusiva, orientada, sobretudo, por movimentos
internacionais, o foco passou a ser, para além do acesso para todos, a aprendizagem,
inclusive para aqueles que compdem a parcela de alunos pubico alvo da Educacgéo
Especial, ou seja, os que apresentam deficiéncia (fisica, sensorial ou intelectual),
Transtorno do Espectro Autistico e Altas Habilidades/Superdotagdo (BRASIL, 1996;
2013).



E valido comentar que passados mais de duas décadas da implementac&o dos
propdsitos legais inclusivos se estabeleceram inlmeras mudangas e avangos no que
tange a valorizacdo das diferencas, com vistas a oferta de um ensino com
equidade, sobretudo, para os alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais. Todavia, tornar a escola um espaco inclusivo, em especial no cotidiano da
sala de aula comum, tem sido o grande desafio para as redes e sistemas de ensino,
publicas e particulares, uma vez que ha uma distancia significativa entre o que se
propde nos documentos e diretrizes legais e a pratica escolar, o que passa por
importantes discussodes, entre as quais a formagao docente inicial e continuada.

Entre os muitos esforcos para ampliar praticas e recursos inclusivos,
evidencia-se o ensino colaborativo, cujo modelo cria um importante elo entre
professores que atuam no ensino comum e professores especializados na Educacéao
Especial quanto a divisdo de responsabilidades de planejar, instruir e avaliar o
processo de ensino em turmas de alunos heterogéneas, pela composicdo das
diferentes condicdes para aprender (MENDES, 2006).

De acordo com Vilaronga; Mendes (2014), para que a educacao inclusiva
atenda as Necessidades Educacionais Especiais* de todos os alunos, é fundamental
pensar e criar caminhos que busquem o sucesso da aprendizagem, a partir de acdes
e estratégias colaborativas.

Considerando, pois, que a Educacdo € uma ciéncia e que a producao
académica influéncia sobremaneira os avancos no campo educacional, neste estudo,
tem-se como problema de pesquisa a seguinte indagacao: o que tem sido produzido
pela academia cientifica nos Ultimos cinco anos sobre a tematica do ensino
colaborativo no Brasil?

A hipétese do estudo se concentra na afirmativa de que ha uma gama
exponencial de produgbes académica no pais no que tange o tema ensino
colaborativo, visto que se trata de um importante direcionamento dentro do alinhamento

da Educacgao Especial quanto a perspectiva inclusiva.

4 O conceito de Necessidades Educacionais Especiais (NEE $) passou a ser conhecido em 1960 no
Reino Unido e empregado a partir da formulacdo do Informe Warnock, documento conhecido
internacionalmente, resultante do trabalho coordenado por Mary Warnock, do Departamento de
Educacéo e Ciéncia, da Inglaterra, publicado em 1978. Esse conceito abrange criancas e adolescentes
com deficiéncias ou que apresentam dificuldades significativas de aprendizagem, sendo tais
necessidades permanentes ou temporarias, que remetem provisao de recursos educativos (COLL;
PALACIOS; MARCHESI, 2004).



A presente pesquisa se justifica por sua relevancia social e académica, uma
vez que as dificuldades encontradas na educacéo inclusiva sao diversas, e exigem
mudancas nas praticas pedagodgicas. Para que haja transformacfes significativas
guanto a qualidade de ensino para todos os alunos € fundamental a adocédo de
estratégias que possam subsidiar a pratica docente, rompendo com o conceito
individualista de responsabilidades, assumindo uma postura de dialogo e sinergia no
contexto de sala de aula, com o intuito de favorecer, por meio da articulagdo de
conhecimentos, entre ensino comum e Educacao Especial, a ampliacdo de respostas
educativas adequadas aos alunos, sobretudo para aqueles que compde a parcela alvo
da incluséo escolar. Torna-se importante, portanto, o0 conhecimento sobre como tem
sido disseminado o tema que trata do ensino colaborativo a partir das producfes no
campo cientifico no Brasil.

O objetivo principal do estudo buscou identificar a producado cientifica nos
ultimos cinco anos, por meio de teses e dissertacfes, sobre a tematica do ensino
colaborativo como alternativa inclusiva no contexto educacional brasileiro.

Ja, os objetivos especificos foram evidenciar as implicacbes da formacéao
docente e continuada na perspectiva da educacao inclusiva; relacionar o ensino
colaborativo como facilitador da incluséo; destacar os resultados sobre a producéo
académica nos ultimos cinco anos, por meio de teses e dissertacdes, sobre a tematica
do ensino colaborativo como alternativa inclusiva no contexto educacional brasileiro.

Para tanto, a metodologia do estudo se estrutura a partir da pesquisa
bibliografica, que conforme Gil (2010), € elaborado com base em material ja publicado,
como livros, revistas, jornais, teses, dissertacdes e anais de eventos cientificos, e num
segundo momento o desenvolvimento da pesquisa sera do tipo exploratéria e
descritiva, sob a perspectiva de uma abordagem quali-quantitativa.

A pesquisa exploratéria fornece uma visao geral de um assunto, esclarecendo,
desenvolvendo e modificando conceitos. J4 a pesquisa descritiva tem como finalidade
descrever as caracteristicas de um grupo ou fenébmeno, ou estabelecer relacdes entre
variaveis. Ainda, a abordagem qualitativa segue analisando dados que necessitam ser
sintetizados, por meio de selecdo, foco e organizagdo para posterior apresentacao,
concluindo, assim, uma analise sistematica de significados e explicacbes sobre um
fato social (GIL, 2010).

O ambiente escolar constitui-se num espaco privilegiado na democratizacéo

para a construcao do saber, fundamental para o desenvolvimento de todos os alunos,



principalmente os alunos que fazem parte do publico alvo da Educacédo Especial.
Portanto, para que de fato a Educacdo seja inclusiva deve-se promover o repensar
das praticas na escola comum, por meio de acdes que atendam as diferencas
individuais, considerando também os distintos contextos sociais que estes sujeitos
fazem parte (MITTLER, 2003).

A Educacédo € um dos principais pilares de qualquer sociedade, responsavel
pela formacao de sujeitos aptos a cidadania, capazes de gerar mudancas positivas em
padrdes culturais esperados socialmente, em especial quanto a democratizacdo de
direitos, espacos e valores, reconhecendo a diferenca entre as pessoas como uma
gualidade humana.

A seguir sdo apresentadas algumas consideracdes sobre as implicacdes da
formacdo docente, em uma perspectiva inicial e continuada, para a ampliacdo de

contextos escolares inclusivos.

2 IMPLICACOES DA FORMACAO DOCENTE INICIAL E CONTINUADA NA
CONSTRUCAO DA ESCOLA INCLUSIVA

Entende-se como escola inclusiva aquela que implica novos padrbes
pedagdgicos, capaz de favorecer a constru¢do de uma Educacdo democrética. Dessa
forma, a inclusdo educacional significa oportunizar a todos os alunos a participacéo
integral no ambiente escolar, respeitando a diversidade humana, afastando toda forma
de preconceito e discriminacdo, motivada por condicao bioldgica, intelectual, social,
econbmica, politica ou cultural, promovendo o ensino de qualidade, o que se traduz
como equidade de oportunidades educativas para todos (GRASSI, 2008).

Desta feita, ndo basta apenas inserir no contexto escolar alunos com NEE&
sem que esse acesso seja permeado pela oportunidade de participagdo. E preciso
refletir sobre os caminhos que devem ser tomados tendo a acdo docente como um
elemento favorecedor da inclusdo escolar, da constru¢cdo dos conhecimentos e da
aprendizagem, sob um olhar para todos (CAPELLINI; FONSECA, 2017).

Segundo Souza e Silva (2005), a formacao de professores, inicial e continuada,
se compde como essencial para romper com o modelo escolar tradicional, elitista e
meritocratico. A garantia de direitos de acesso e aprendizagem dos estudantes deve

estar aliada ao conhecimento e as boas praticas pedagdgicas de



seus professores. Para tanto, hd necessidade de assumir o espirito de equipe,
dividindo, para além dos anseios e duvidas, o conhecimento sobre a intencionalidade
pedagdgica, transformando o curriculo escolar em algo factivel, alcancavel para os
alunos, dimensionando o saber sistematizado a vida social dos estudantes,
considerando as necessidades, potencialidades e interesses do alunado, que compoe
uma esfera altamente heterogénea dentro da sala de aula.

A melhoria da qualidade de ensino, especialmente no que diz respeito as
praticas inclusivas implica diretamente na formag&o docente, uma vez que é por meio
do conhecimento que o professor assume a postura de intencionalidade nas
estratégias de ensino para que ocorra o0 processo de aprendizagem dos alunos
(GATTI; NUNES, 2009).

Ha mais de uma década é destacada a necessidade de preparacdo adequada
guanto a formacédo docente, alinhada aos documentos legais. Todavia, a realidade
observada nos cursos de licenciatura e graduacdo no Brasil, sobretudo, para a
docéncia na educacao basica é a centralizacdo de aspectos tedricos, com situaces
distanciadas da pratica pedagdgica. Desta maneira, existem lacunas na formacao dos
futuros docentes que necessitam ser superadas por meio da formacao continuada,
dando énfase ao provimento de estratégias e alternativas de ensino que valorize a
diversidade de alunos, inclusive para a parcela de educandos que compdem a
inclusédo escolar (GATTI; NUNES, 2009).

Cabe ressaltar que formacao continuada € um elemento fundamental a pratica
da proposta inclusiva, visto que habilita o professor para trabalhar com classes
compostas pela heterogeneidade de alunos. Os conhecimentos sobre inclusédo escolar
devem abranger todos os professores, tanto em formacéo inicial, como também
continuada, a fim de qualificar os docentes para garantir um ensino de qualidade, que
promova a aprendizagem para todos os alunos, inclusive para os alunos com NEE 6 s .
Esse exercicio cotidiano requer um preparo gue nao se esgota nos cursos de formacgao,
pois enfatizar apenas aspectos teoricos por si s6 nao transforma a realidade, é
preciso que haja esfor¢cos para contemplar acdes e reflexbes para construir um contexto
educacional emancipador (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

No ambito das politicas publicas nacionais, focalizando a qualidade de ensino
na educacdo bésica, a partir da melhoria do exercicio docente, foi reformulado e

aprovado, no ano de 2014, o atual Plano Nacional de Educacao (PNE), por meio da



Lei n° 13.005, cuja vigéncia se estende até o ano de 2024. Esse documento destaca
vinte Metas que estdo organizadas em quatro blocos tematicos, sendo que, o terceiro
bloco esta centrado na formacao e valorizacdo do professor da educacao basica. As
Metas quinze, dezesseis, dezessete e dezoito, e suas submetas, definem estratégias
destacando que os docentes de todos os niveis, etapas e modalidades da Educacao
nacional, devem ter assegurada sua formacao inicial e continuada, de modo articulado
a oferecer salarios compativeis com a realidade social, e um plano de cargos e
carreiras que consolide o reconhecimento profissional da classe docente (BRASIL,
2014).

Vale ressaltar, no que diz respeito a formacéo do professor, que as estratégias
estabelecidas dentro das Metas quinze e dezesseis do PNE evidenciam a necessidade
de desenvolvimento de modelos de formacdo que valorize a experiéncia e a pratica
no cotidiano escolar. Assim, a acdo docente requer um movimento sistematizado,
sendo que, teoria e pratica fundamentalmente precisam estar alinhadas, tendo como
principal intencdo oportunizar respostas para os problemas existentes na realidade do
contexto educacional. Dessa maneira, 0 professor se torna indiscutivelmente o
principal agente de mudancas no que tange as praticas educacionais inclusivas, pois
€ na sala de aula que de fato ocorre a aprendizagem (MANI; CASTRO; TAVERNA,
2018).

Deste modo, a formacao docente deve ser considerada como uma construcao
continua e inesgotavel, o professor deve ter consciéncia que seu processo de
aprendizagem nunca se encerra. Que além de ininterrupto, deve haver reconhecimento
e responsabilizacdo sobre acao-reflexdo-acdo no ato de educar, exigindo praticas
e estratégias inovadoras e criativas, sempre visando por uma qualidade de ensino que
rompa com a exclusao e o senso comum (MANI; CASTRO; TAVERNA, 2018).

Segundo Demo (2007), o desenvolvimento profissional dos professores esta
evidenciado em aspectos tedricos, técnicos e pedagdgicos da profissdo, mas o
processo de formacéo ndo deve ser somente entendido como um acumulo de cursos,
palestras, seminarios e congressos. A participacdo nesses eventos € de suma
importancia para o crescimento profissional, porém, nem sempre supre as
necessidades cotidianas do docente na sala de aula. Sendo assim, a escola é
considerada como um ambiente de formacdo, espaco este democratico, onde se

oportuniza aos professores o dialogo, a interacdo, a discussao das suas praticas



pedagdgicas, na qual teoria e pratica devem se integrar. Nesta perspectiva, as escolas
devem ser entendidas como espacos de formacdo continuada, possibilitando aos
professores o desenvolvimento profissional constante.

De acordo com Pietro (2006), para o bom exercicio da formacéo docente em
uma perspectiva inclusiva, seja ela inicial ou continuada, é fundamental garantir
espacos para troca de conhecimento e estudos sobre assuntos especificos articulados
aos saberes dos profissionais que atuam na sala de aula comum e na Educacao
Especial, contribuem, sobretudo, para atender a realidade dos alunos, conduzindo os
docentes a ter pensamento critico e reflexivo em relacdo a inclusédo escolar, fazendo
repensar a atuacdo e pratica diaria, respeitando, assim, todas as diferencas,
entendendo suas limitac6es e dificuldades, visto que € um direito de todos os alunos
e nao um privilégio estar incluso.

Cumpre mencionar que nao basta apenas fornecer conhecimentos sobre
necessidades educacionais especiais para docentes em formacédo ou ja formados, &
preciso garantir que os professores se apropriem dos conhecimentos e transforme o
ensino a partir da praxis pedagdgica®, o que sé acontecerd se estes tiverem
consciéncia de seus beneficios, seja para seu desenvolvimento profissional e pessoal,
mas principalmente para o desenvolvimento de seus alunos (PIETRO, 2006).

A partir dos aspectos apresentados, evidencia-se que a capacitacdo docente
nao se limita nem se encerra no momento da formacdo inicial, uma vez que
professores que atuam no ensino comum e professores especializados em Educacao
Especial precisam estar em contestante processo de qualificacdo. Além disso, é por
meio da continuidade do aprendizado e desenvolvimento profissional que se provoca
transformacdes, oportunizando novas competéncias e habilidades para construcdo de

uma escola verdadeiramente inclusiva.

2.1 O Processo de Educacéao Inclusiva: papel do professor do ensino comum e
professor especializado em Educacgao Especial

5 Préaxis pedagdgica é entendida como compromisso ético, assim, o ato de ensino e aprendizagem,
parte da acdo e reflexdo, com vistas a transformacéao da realidade e formacdo da humanidade, sendo
que teoria e pratica se fazem juntas (FREIRE, 1987).



No contexto do processo inclusivo deve-se ressaltar trés componentes basicos
gue necessitam estar interligados. O primeiro € 0 componente organizacional, incluindo
direcdo, coordenacdo, supervisdo, orientacdo e toda rede de apoio; o segundo é
o trabalho em equipe, no qual docentes e técnicos trabalham juntos no planejamento
e na tomada de decis@es visando sempre a participacao de todos os alunos; o terceiro,
esta relacionado ao ambiente da sala de aula, que deve ser acolhedor e facilitador do
processo de aprendizagem, possibilitando que os interesses e habilidades de todos os
alunos se potencialize (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

Dessa forma, € essencial o papel de ambos os professores como agentes do
ensino educativo e inclusivo, principalmente no que refere os processos educativos
mais justos e igualitarios. A educacao inclusiva ndo é apenas um movimento que
garante acesso ao ensino comum, mas Sim, um processo que democratiza e garante
equidade no processo de ensino-aprendizagem, no qual se exige respeito as
especificidades dos alunos, garantindo-lhes o direito a uma Educacdo de qualidade.
O aluno com deficiéncia aprende e como 0s outros alunos precisa ter acesso ao
curriculo comum, bem como se necessario aos ajustes curriculares, e um planejamento
flexivel, assim oportunizando maiores chances de se desenvolver e ndo somente de se
socializar (CAPELLINI; FONSECA, 2017).

Assim, os docentes que atuam no ensino comum tém papel fundamental na
construcéo da educacéo inclusiva, cabe ao professor regente acompanhar toda turma,
planejar e ministrar aulas para todos os discentes. Além disso, é responsavel pela
coordenacdo e execucdo do processo de ensino e aprendizagem, deve também
elaborar, identificar e organizar recursos pedagogicos, bem como ser mediador e
facilitador na organizacdo dos alunos dentro das salas de aula, do mesmo modo,
alunos com e sem deficiéncia devem receber apoio e oportunidades adequadas,
ajustadas a suas habilidades, de maneira que todas as necessidades educacionais
sejam atendidas (MENDES, 2006).

Ja o docente especializado, ou habilitado em Educacéo Especial, deve atuar
como facilitador no processo pedagdgico dos alunos que fazem parte da inclusao
escolar. Compete também ao professor especializado, contribuir educacionalmente
com apoios intensos e continuos no contexto da escola regular, do mesmo modo,
analisar e identificar problemas, criando possibilidades adequadas para que os alunos
com NEEO se desenvolvam de maneira satisfatoria, bem como, elaborar ajustes

curriculares, propor recursos de acessibilidade ao conhecimento, orientar e auxiliar os



professores do ensino comum na utilizagdo de novos materiais e recursos que
auxiliem no desenvolvimento pleno dos alunos (FONTES, 2009).

De acordo com documentos oficiais indicados em Brasil (2009), ao professor
do ensino comum é atribuido o ensino das areas do conhecimento, responsavel pela
escolarizagdo dos alunos. Ao passo que, o professor especializado em Educacao
Especial dispde de servicos e recursos especializados, cabendo a ele
complementar/suplementar a formacédo dos alunos com NEE® sa,fim de eliminar as
barreiras as quais impedem ou limitam a participacdo com autonomia e independéncia
na escola regular. Esse trabalho entre os docentes do ensino comum e especializado
deve acontecer de forma articulada, desenvolvendo assim, o ensino de maneira
colaborativa.

Em seguida sédo destacadas consideracfes sobre o0 ensino colaborativo, como
alternativa inclusiva para ampliar respostas educativas aos alunos, sobretudo quanto

a garantia da qualidade de ensino para todos.

3 ENSINO COLABORATIVO E O ESTABELECIMENTO DA CULTURA INCLUSIVA
COMO GARANTIA DA QUALIDADE DE ENSINO PARA TODOS

A proposta de uma cultura inclusiva tem gerado diversos movimentos em
busca de novos métodos e estratégias para garantir a permanéncia, aprendizagem e
gualidade de ensino para todos no contexto escolar. Desse modo, 0 ensino
colaborativo se torna um possivel instrumento que pode auxiliar em novas préticas
pedagdgicas (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Diante dessa perspectiva, 0 ensino colaborativo implica redefinir o papel dos
professores tanto da Educacéo Especial quanto do ensino comum, a fim de que ambos
possam realizar um trabalho envolvendo uma parceria direta. Sendo assim, 0s servi¢os
nao funcionam de forma independente, isto €, o professor do ensino especializado fica
na sala de aula para colaborar com o professor do ensino comum, articulando
metodologias de ensino para atender as demandas das praticas de inclusdo dos
alunos publico alvo da Educacéo Especial (MENDES, 2009).

Segundo Assis; Mendes; Almeida (2011), a parceria entre professores para
atuar na perspectiva do ensino colaborativo passa por trés diferentes estagios com

graus variados de interacdo e de colaboracdo. Sendo que o estagio inicial ocorre



guando os professores se comunicam superficialmente na tentativa de se estabelecer
uma relagdo; o segundo momento é o de comprometimento, ou seja, a comunicagao
dos professores é mais frequente, aberta e interativa, o que possibilita que eles
construam a confianca necessaria para trabalhar juntos; no final, o estagio
propriamente colaborativo, os professores se comunicam e interagem abertamente,
trabalham juntos e complementam um ao outro.

Ao passo que 0 sucesso da colaboracdo acontece por um processo, a
interacdo entre os docentes e a compreensao de suas atribuicdes fica mais clara, isto
posto, o papel que se espera dos professores do ensino comum e professores da
Educacao Especial, é o desenvolvimento de uma proposta de parceria para que atuem
juntos, incentivando a criacdo de uma nova cultura de planejamento, intervencéo,
execucao e avaliagdo do trabalho pedagdgico em regime de parceria para praticar o
ensino colaborativo (MARIN; MARETTI, 2014).

Logo, o ensino colaborativo ocorre efetivamente quando os docentes
trabalham juntos em busca de objetivos comuns, compartilhando responsabilidades,
dificuldades, tracando metas e planejando em conjunto a direcdo a ser seguida, para
gue cada aluno construa seu conhecimento e que consigam desenvolver as atividades
dentro de sala de aula comum (MARIN; MARETTI, 2014).

Destarte, o ensino colaborativo tem se despontado como uma forma de
solucionar problemas de ensino e aprendizagem, e de melhorar o desenvolvimento de
alunos com NEEG6 stqdavia, a proposta de ensino colaborativo ndo é a do trabalho
centralizado no aluno com deficiéncia, ela tem como hipétese que ambos os
professores trabalhem com todos os alunos em sala (MARIN; MARETTI, 2014).

Cabe destacar, que o ensino colaborativo suscita novas oportunidades de
desenvolvimento pessoal e profissional de ambos os professores, mas principalmente

para os alunos, seja ele publico alvo da Educacéo Especial ou néo.

3.1 Do Discurso a Pratica: como se faz o ensino colaborativo?

O ensino colaborativo exige um compartilhamento coletivo dos conhecimentos
que busca atingir um objetivo comum, que € a escolarizagdo de todos os alunos,
articular os saberes, as habilidades e experiéncias de ambos os professores é

significativo no momento de organizar o curriculo. Ou seja, enquanto o professor do



ensino comum prevé o curriculo e o planejamento escolar, o professor da Educacao
Especial contribui com ajustes, flexibilizando; adequando, ou fazendo adaptacdes
curriculares, pensando sempre em possibilidades e estratégias, visando suprir as
necessidades dos alunos (MARIN; BRAUN, 2013).

De acordo com Mendes; Vilaronga; Zerbato (2014), no ensino colaborativo é
importante que os professores revejam alguns pontos, como o tempo de planejamento,
as intervencgdes, avaliagdes e replanejamentos, isto €, os mesmos precisam ser feitos
de maneira conjunta e com maior frequéncia. Compreender que é responsabilidade de
ambos os docentes a aprendizagem de todos os alunos, ou seja, na sala de aula ndo
se deve distinguir, tdo pouco separar os alunos que fazem parte do ensino comum e
alunos que fazem parte do publico alvo da Educacéo Especial. Além disso, deve-se
incluir os nomes dos dois professores nas comunicacgdes e relatorios, assim, os dois
docentes sdo responsaveis pela sala, € extremamente importante dialogar sobre as
especificidades em relacdo a sala, ou antes de dar algum retorno ou comunicado, para
0s pais, alunos ou equipe pedagdgica.

A atuacdo desses dois profissionais, professor de Educacdo Especial e
professor do ensino comum, pode ocorrer de diferentes maneiras. Ou seja, um
professor como suporte, onde os dois atuam juntos, um rege a aula e 0 outro apoia 0s
alunos, podendo ser feito também um rodizio entre os docentes, ou até mesmo
agrupar os alunos de forma heterogénea para que ambos o0s professores possam
trabalhar com todos os estudantes, desse modo, podem ocorrer varias combinacdes
com diferentes estudantes e formacdes de grupos, explorando assim o potencial
maximo de cada aluno (CAPELLINI; FONSECA, 2017).

Desta maneira, no ensino colaborativo o professor de Educacdo Especial
também pode assumir o papel do professor do ensino comum, conduzindo uma
atividade coletiva, enquanto isso, o outro docente pode acompanhar o aluno com
NEEO dge maneira mais individualizada, avaliando seu progresso ou necessidade. Os
professores também podem dividir a classe fornecendo para pequenos grupos o
mesmo conteddo dentro da mesma sala de aula; ou planejam e ensinam em conjunto
todos os conteudos a todos os alunos, responsabilizando-se cada um deles por uma
determinada parte do curriculo; ou um professor ensina uma parte e o outro professor
prossegue; um professor ensina e o outro adiciona informagdes. Sob esse olhar, os
professores trabalham juntos completando as ideias uns dos outros sem hierarquia
(MARIN; MARETTI, 2014).



No entanto, o ensino colaborativo requer compromisso, apoio, reciprocidade,
respeito, flexibilidade e compartilhamento dos saberes, sendo que, cada professor
envolvido no ensino colaborativo se beneficia dos saberes do outro. Para isso,
motivacdo, compromisso pessoal e participacdo voluntaria sdo ingredientes
importantes para 0 sucesso do ensino colaborativo na perspectiva da educacao
inclusiva, e por consequéncia o maior beneficiado sempre sera o aluno (MENDES,
2008).

A seguir sdo destacados os resultados encontrados da producéo académica
nos ultimos cinco anos, por meio de teses e dissertacdes, sobre a tematica do ensino

colaborativo.

4 O ENSINO COLABORATIVO E A PRODUCAO ACADEMICA NOS ULTIMOS
CINCO ANOS

A pesquisa foi realizada a partir de um levantamento na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), com base nas palavras-chave: ensino
colaborativo e coensino.

Teve-se como critério de pesquisa, para a selecdo das teses e dissertacoes,
a busca por publicacbes realizadas dos ultimos cincos, considerando o recorte
temporal de 2015 a 2020. Assim, por meio da leitura pormenorizada dos resumos e
estudos selecionados, foi efetuada a triagem e selecionados somente os que
abordavam a tematica do ensino colaborativo relacionado a inclusédo escolar, ou seja,
pesquisas que tinham como objeto de estudo o0 ensino colaborativo e as praticas entre
Educacao Especial e ensino comum.

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) tem por objetivo
integrar, em um uanico portal, os sistemas de informacédo de teses e dissertacdes
existentes no pais e disponibilizar para os usuarios um catalogo nacional de teses e
dissertacdes em texto integral, possibilitando uma forma Unica de busca e acesso a
esses documentos. O Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), vinculado ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), coordena o projeto da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), que integra os sistemas
de informacao de teses e dissertagdes existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa

brasileiras, estimulando o registro por meio eletrénico em parceria



com as instituices brasileiras, possibilitando maior visibilidade a producéo cientifica
nacional (INSTITUTO BRASILEIRO DE INFORMAQAO EM CIENCIA E
TECNOLOGIA, 2018).

Foram analisadas todas as dissertacdes e teses disponiveis acerca da
tematica encontradas no banco de dados do BDTD dentro do recorte temporal
delimitado nesta pesquisa. Os dados obtidos apresentaram um total de vinte
producdes com abordagens e conteudos variados, sendo quinze dissertacdes e cinco

teses. Conforme apresentadas na Tabela 1:

Tabela 1 - Produgdes Académicas entre 20151 2020 abordando o tema ensino colaborativo.

Ano Dissertacéo Teses Total de Produc¢éo
2015 0 0 0
2016 03 01 04
2017 05 01 06
2018 03 03 06
2019 03 0 03
2020 01 0 01
TOTAL 15 05 20

Fonte: Elaboragao propria.

A Tabela 1 revela que no ano de 2015 ndo houve nenhuma producéo sobre a
tematica pretendida. J& no ano de 2016 foram encontrados um total de quatro
producdes, sendo trés dissertacbes e uma tese. No ano de 2017 foram obtidos um
total de seis producbes, constituindo-se em cinco dissertacbes e uma tese. Na
sequéncia foram encontrados no ano de 2018, um total de seis produ¢des, compondo-
se em trés dissertacdes e trés teses. No ano de 2019 foram encontrados um total de
trés producdes, resumindo-se todas em dissertacdes. Por fim, no ano de 2020 até a
presente dada da pesquisa, foi encontrada a produgéo de apenas uma dissertacao.

Para fins ilustrativos o Grafico 1 revela os dados comentados.

Gréafico 117 Quantidade de Dissertacdes e Teses Produzidas nos Anos de 2015 a 2020.



DISERTACOES

Fonte: Elaboragéo propria.

O Gréfico 1 apresenta os dados destacados na Tabela 1 de maneira mais
detalhada. Conforme se pode observar, o maior numero de producdes académica se
concentraram nos anos de 2017 e 2018, sendo encontradas seis pesquisas em cada
ano respectivamente.

Os Quadros a seguir especificam o0s aspectos contidos nas pesquisas
encontradas sobre a tematica ensino colaborativo, na BDTD. Assim, sao destacados

no Quadro 1 as produc¢des académicas realizadas no ano de 2016.

Quadro 17 Producbes académicas realizadas em 2016

2016 | UFSCar Autor: MENDES, Melina Thais da Silva.
Titulo Dissertacédo Objetivo Geral
Ensino colaborativo na educacdo | Descrever e analisar o processo de intervencao entre o
infantil para favorecer o | professor de educacao Infantil da classe comum e o
desenvolvimento da crianca com | professor de Educacgéo Especial, com vistas a formagéo
deficiéncia intelectual baseada no ensino colaborativo e na adaptacdo de
atividade.
2016 | UNESP Autor: ROCHA, Naiara Chierici.
Titulo Dissertacdo Objetivo Geral

Ensino colaborativo e desenvolvimento | Analisar a articulagdo do trabalho do professor de
da abordagem construcionista | Matematica da sala comum com o professor
contextualizada e significativa na | especializado em Deficiéncia Intelectual (DI) a partir de

perspectiva da inclusédo uma proposta de ensino colaborativo baseado na
abordagem CCS.
2016 | UNESP Autor: MOSCARDINI, Saulo Fantato.
Titulo Tese Objetivo Geral

Deficiéncia intelectual e ensino- | Analisar como sdo estruturadas as praticas das
aprendizagem: aproximagdo entre| professoras da sala regular que possuem em sua classe
ensino comum e Salas de Recursos| alunos com indicativo de deficiéncia intelectual e das
Multifuncionais professoras especialistas, mais especificamente,
daquelas docentes responsaveis pelas Salas de
Recursos Multifuncionais.

2016 | UEL Autor: MARTINELLI, Josemaris Aparecida.

Titulo Dissertacdo Objetivo Geral




DeSenvoIVer um processo de intervencao visando a
promocédo de um trabalho colaborativo em uma escola
estadual com Educagéo em Tempo Integral no municipio
de Londrina-PR.

Trabalho colaborativo entre uma
professora especialista e professores
do ensino comum para inclusdo de
alunos com necessidades
educacionais especiais

Fonte: Elaboracéo propria.

O Quadro 1 evidéncia que no ano de 2016 os estudos encontrados buscaram
analisar o trabalho articulado entre professores que atuam no ensino comum e
professores especializados em Educacdo Especial, tendo como foco a préatica do
ensino colaborativo para alunos com necessidades educacionais especiais, sobretudo,

os com deficiéncia intelectual.

J4, o Quadro 2 revela as producfes académicas realizadas em 2017.

Quadro 21 Produc¢bes académicas realizadas em 2017

2017 UFSCar
Titulo Dissertacao

Ensino colaborativo para aumento de
repertério adequado de criancas com
autismo em sala de aula

2017 UFES

Titulo Dissertacao
Trabalho docente na inclusao escolar

de alunos com diagnostico de
transtorno do espectro
autista/deficiéncia intelectual e
sindrome de Edwards

2017 UFSM

Titulo Dissertacao
Praticas pedagoégicas em Educacao
Especial: articulagdo pedagogica para
a formacao inicial

2017 UFSM
Titulo Dissertacdo
Profissional de apoio: praticas

colaborativas com énfase inclusiva no
espaco escolar

2017 UFSC
Titulo Dissertacao

Investigando as significacbes
produzidas por segundos professores

Autor: PEREIRA, Amanda Cristinados Santos.
Objetivo Geral

Verificar os efeitos de um programa de ensino
individualizado em sala de aula regular por meio da
Andlise do Comportamento em criangas com TEA, a
partir da identificagdo das queixas sobre
comportamentos inadequados e da elaboragcédo de um
programa de modificacdo de comportamento realizado
pela pesquisadora e pelas professoras em um formato
de ensino colaborativo.

Autor: VALLADAO, Helen Malta.
Objetivo Geral
Analisar os dilemas, os desafios e as possibilidades do
trabalho docente realizado em uma classe de ensino
comum dos anos iniciais do ensino fundamental da rede
municipal de Vitéria/ES, que conta com matriculas de
dois alunos publico-alvo da Educacgédo Especial: um com
diagndstico de Transtorno do Espectro
Autista/Deficiéncia Intelectual (TEA/DI) e outro com
diagndstico de Sindrome de Edwards.
Autor: SCHNEIDER, Diana Alice.
Objetivo Geral
Analisar os efeitos da articulagdo pedagodgica para
formacdo inicial dos egressos do curso de Licenciatura
em Educacdo Especial que participaram do

PIBID/Educacéo Especial da Universidade Federal de
Santa Maria.

Autor: PORTALETTE, Vania Fernanda Gulart.

Objetivo Geral
Compreender a presenca e as especificidades do
profissional de apoio para a incluséo.

Autor: MACHADO, Ana Paula.
Objetivo Geral

Investigar as significacdes produzidas por Segundos
Professores sobre seu trabalho no contexto das praticas



sobre seu trabalho no contexto das

praticas de Educacdo Especial na

perspectiva da educacéo inclusiva
2017 UFSCar

Titulo Tese

Efeitos do coensino na mediacdo

pedagégica para estudantes com

cegueira congénita

Fonte: Elaboracéao propria.

de Educacdo Especial na perspectiva da educacgéo
inclusiva.

Autor: PAULINO, Vanessa Cristina.
Objetivo Geral

Conferir o conhecimento e a opinido da professora da
sala regular sobre o servico do coensino.

Conforme se observa o Quadro 2 destaca que no ano de 2017 as pesquisas
encontradas procuram investigar e analisar os desafios, dilemas e possibilidades do
trabalho docente com foco na perspectiva da educacao inclusiva, considerando a
pratica do professor especializado em Educacéo Especial no contexto da sala de aula
comum, bem como os efeitos da formacéo inicial para a articulacdo e mediacao

pedagdgica com vistas ao ensino colaborativo.

O Quadro 3 evidencia as producdes académicas realizadas em 2018.

Quadro 31 Produc¢Bes académicas realizadas em 2018

2018 UFSCar
Titulo Tese

Desenho universal para aprendizagem
na perspectiva da inclusdo escolar:

potencialidades e limites de uma
formacéo colaborativa
2018 UFC
Titulo Tese
Articulagdo entre o professor do

Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e o professor do ensino comum:
Um estudo das perspectivas do trabalho
colaborativo em duas escolas municipais
de Fortaleza

2018 UFSCar
Titulo Dissertacao
Possibilidades formativas da

colaboracédo entre professores do ensino
comum e especial em um municipio
Paraense

2018 UFJF

Titulo Dissertacao
O papel do professor de apoio no
cotidiano escolar: reflexdes sobre a
gestdo de préticas na escola publica

2018 UFSM

Titulo Tese

Autor: ZERBATO, Ana Paula.
Objetivo Geral
Elaborar, implementar e avaliar um programa de

formacéo colaborativa sobre Desenho Universal para a
Aprendizagem.

Autor: ARARUNA, Maria Rejane.
Objetivo Geral

Analisar as condi¢6es para a constru¢ao de um trabalho
colaborativo entre o professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e o professor de
ensino comum, em duas escolas municipais de
Fortaleza, a partir do desenvolvimento de uma
pesquisa-intervencao.

Autor: SILVA, Rossicleide Santos.

Objetivo Geral
Analisar uma experiéncia formativa de fomento a
colaboracédo entre professores da Educacao Especial e
da classe comum, em direcdo ao modelo de ensino
colaborativo, para promover a inclusdo escolar do aluno
PAEE.
Autor: PAIVA JUNIOR, Oziel Mendes.

Objetivo Geral
Discutir o papel do Professor de Apoio no cotidiano
escolar e refletir sobre a gestéo das praticas inclusivas
na escola publica, em especifico da Escola Estadual
Campo dos Sonhos rede estadual mineira.

Autor: HONNEF, Claucia.
Objetivo Geral



O trabalho docente articulado como
concepcdo tedrico-pratica para a
Educacao Especial

2018 UNESC

Titulo Dissertacédo
As interacbes pedagobgicas entre o
segundo professor e o professor titular
na perspectiva do ensino colaborativo

Fonte: Elaboracéao propria.

O Quadro 3 ressalta que

abordam programas de fomento

Defender que o Trabalho Docente Articulado como
concepcao tedrico-pratica para a Educacao Especial é
essencial para o sucesso do ensino e da aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, no espaco escolar comum.
Autor: BUSS, Beatriz.

Objetivo Geral
Analisar a percepcdo dos segundos professores de
turma sobre as interacdes e as relagdes pedagogicas
gue se estabelecem entre esse profissional e o
professor titular na perspectiva do ensino colaborativo
(coensino).

no de 2018 os principais estudos encontrados

para uma formacdo colaborativa, visando as

possibilidades e as expectativas do trabalho articulado entre os docentes que atuam

na Educacgdo Especial e no ensino comum, com énfase a uma concepcao teorico-

pratica que promova a inclusao escolar dos alunos publico alvo da Educacéo Especial,

buscando o sucesso do ensino e aprendizagem, na perspectiva do ensino colaborativo

no espaco da sala de aula comum.

As producdes académicas realizadas em 2019 sdo apresentadas a seguir no

Quadro 4.

Quadro 47 Producbes académicas realizadas em 2019

2019 | UNIPAMPA
Titulo Dissertagao

Autor: MACHADO, MichelaLemos Silveira.
Objetivo Geral

O trabalho docente colaborativo na
perspectiva da educagéo inclusiva

Discutir e implementar o processo de ensino-
aprendizagem inclusivo, por meio do trabalho docente
colaborativo, com foco na acessibilidade pedagoégica.

2019 | UFG - Cataldo

Autor: EVANGELISTA, RosimariaR. Nascimento.

Titulo Dissertacéo

Objetivo Geral

Formacdao e atuacdo de professores de
alunos com deficiéncia

2019 | UNESP

Analisar quais relacdes se estabelece entre formacao de
professores e atuacao docente; e quais as repercussdes
dessa formacédo nas vivéncias em sala de aula e da sala
de recursos multifuncionais.

Autor: ROSALEN, Patricia Cristina.

Titulo Dissertacao

Objetivo Geral

Praticas colaborativas no trabalho com
alunos Publico-alvo da Educacédo
Especial (PAEE): o cotidiano de uma
escola polo

Compreender de que forma a estrutura organizativa da
escola onde atuei possibilitou o trabalho com os alunos
publico-alvo da Educagéo Especial para a efetivagdo da
proposta de Educacéo verdadeiramente inclusiva.

Fonte: Elaboracao propria.

O Quadro 4 revela que no ano de 2019 os estudos encontrados tratam

principalmente da educacéo inclusiva, ressaltado as praticas colaborativas por meio do

trabalho docente com foco na acessibilidade pedagdgica, também analisam quais



as relacbes que a formacgao docente traz para as vivéncias em salas de aula comum
ou nas salas de recursos multifuncionais.

Ainda, as producdes académicas realizadas em 2020 sao indicadas no
Quadro 5.

Quadro 51 Producdes académicas realizadas em 2020

2020 | UNESP Autor: Santos, Denise Cristinada Costa Franca.
Titulo Dissertacédo Objetivo Geral

A perspectiva do professor da Educagdo | Analisar o trabalho desenvolvido pelo professor
Especial no contexto da escola comum especializado neste contexto de transi¢do do papel da
Educacéo Especial de um modelo substitutivo para um
modelo complementar.

Fonte: Elaboracao propria.

O Quadro 5 destaca que no ano de 2020 o estudo encontrado pretende
analisar a perspectiva do professor de Educacdo Especial no contexto da escola
comum, uma vez que esse docente passa a ser complementar a educagdo comum, 0
gue implica em um trabalho de parceria e colaboracéo.

A Tabela 2 apresenta o quantitativo das producbes académicas por
universidade onde foram produzidas, no periodo entre 2015 e 2020.

Tabela 27 Quantidade de produc¢des académicas por universidade entre 2015 e 2020

Universidade Total de
Producées

UEL - Universidade Estadual de Londrina 01
UFC - Universidade Federal do Ceara 01
UFES - Universidade Federal do Espirito Santo 01
UFG - Universidade Federal de Goias 01
UFJF - Universidade Federal de Juiz de Fora 01
UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina 01
UNESC - Universidade do Extremo Sul Catarinense 01
UNIPAMPA - Universidade Federal do Pampa 01
UFSM - Universidade Federal de Santa Maria 03
UNESP - Universidade Estadual Paulista 04
UFSCar - Universidade Federal de Séo Carlos 05

TOTAL 20

Fonte: Elaboragao propria.

Considerando os dados expostos na Tabela 2 e as dimensdes geograficas do
pais, bem como a expansdo do ensino superior nas ultimas décadas no Brasil, os

resultados obtidos revelam-se como infimos, pois evidéncia que somente um universo



de onze universidades brasileiras produziu estudos sobre a area nos ultimos cinco

anos. Os dados podem ser vistos mais enfaticamente na Tabela 3.

Tabela 37 Quantidade de Producdes Académicas por Ano.

Estado Universidade 2015 2016 2017 2018 2019 2020 Totalde

Producéo
Parana UEL 0 01 0 0 0 0 01
Espirito UFES o} o} 01 o} 0 o} 01
Santo
Santa UFSC o} o} 01 0 o} 0 01
Catarina
Ceara UFC o} o} 0 01 0 0 01
Minas UFJF 0 0 o} 01 o} 0 01
Gerais
Santa UNESC o 0 0 01 0 o} 01
Catarina
Goias UFG 0 0 o} 0 01 0 01
Rio UNIPAMPA 0 0 o} 0 01 0 01
Grande
do Sul
Rio UFSM 0 0 02 01 o} 0 03
Grande
do Sul
Séao UNESP o 02 o} 0 01 01 04
Paulo
Sao UFSCar 0 01 02 02 o} 0 05
Paulo

Fonte: Elaboracao propria.

Na analise da Tabela 3 se observa que o maior nimero de producdes
académica se concentra no Estado de S&o Paulo, considerando um total de nove
producdes, distribuidos entre a Universidade Federal de S&o Carlos (UFScar), com
cinco estudos, e a Universidade Estadual Paulista (UNESP), com um total de quatro
producdes. Na sequéncia observa-se o estado do Rio Grande do Sul, apresenta um
total de quatro producdes, pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) que
produziu trés estudos e a Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), que produziu
apenas um estudo. O Estado de Santa Catarina produziu dois estudos, e os demais
Estados produziram uma Unica produc¢éo no periodo estudado.

Diante do exposto no percurso tedrico sdo apresentadas a seguir as

consideracdes finais da presente pesquisa.

5 CONSIDERACOES FINAIS



A construgao de uma escola inclusiva em especial no cotidiano da sala de aula
comum, tem sido o grande desafio para as redes e sistemas educacionais. Desse modo,
para que a incluséo escolar se concretize de maneira efetiva deve haver mudancas e
busca por estratégias alternativas que possam contribuir para as transformacfes de
praticas pedagogicas, ampliando oportunidades de aprendizagem para todos alunos.
Assim, neste estudo teve-se como objetivo principal identificar a produgéo académica
nos ultimos cinco anos, por meio de teses e dissertacdes, sobre a tematica do ensino
colaborativo como alternativa inclusiva no contexto educacional brasileiro.

Com isso, a partir do aporte teérico estudado, no ambito bibliografico, destaca-
se 0 ensino colaborativo como uma pratica promissora para a inclusao escolar dos
alunos que fazem parte do publico alvo da Educacédo Especial. Do mesmo modo,
encontrou-se na literatura aspectos que destacam a premente necessidade de
avancos no ambito da formacé&o inicial e continuada de professores, a fim de valorizar
préaticas colaborativas dentro das escolas, com o intuito de ampliar principios e valores
inclusivos, que devem permear todo processo educacional, por meio de planejamento
em conjunto, discussées sobre a realidade da sala de aula, ampliagdo de préticas
escolares articuladas entre os docentes.

A pesquisa exploratoria permitiu identificar producdes académicas, no banco
de dados da BDTD realizadas entre os anos de 2015 a 2020, que abordavam a
tematica do ensino colaborativo ou coensino. Como resultado, foi encontrado quinze
dissertacdes e cinco teses, produzidas por onze universidades brasileiras, localizadas
em oitos Estados diferentes do territorio nacional.

O arcabouco tedrico e académico enfatiza a necessidade emergente de oferta
de ensino de qualidade para todos os estudantes, em especial para aqueles que
compde o grupo da inclusao escolar. Desta feita, é preciso adotar praticas e estratégias
gue possam promover aprendizagem dos estudantes, adotando praticas colaborativas,
conforme destacado nos estudos desenvolvidos na area.

No entanto, o que se observa no Brasil, quanto ao desenvolvimento de
pesquisas sobre a implementacdo do ensino colaborativo na realidade educacional
brasileira, s&o resultados infimos, evidenciando uma lacuna importante nesse campo
de estudo.

Em suma, o ensino colaborativo se apresenta como uma estratégia

significativa para ampliacdo do contexto educacional inclusivo. Todavia, &



fundamental que se invista maiores esforcos em pesquisa, estudos e implementacao
dessa pratica, com vistas a fomentar a acdo docente, e consequentemente melhorar

a qualidade de ensino nas escolas.
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RESUMO

O processo de ensino aprendizagem pode ser definido como algo complexo e em
constante transformacdo. Quando se enfoca o sistema de progressdo continuada
surg em outros aspectos a serem considerados, como por exemplo, sua eficiéncia e as
dificuldades dos professores em lidar com alunos que nem sempre estdo preparados
para esse formato de ensino. Este trabalho relata uma pesquisa de carater investigativo
e exploratério, que teve por objetivo mapear as percepc¢cdes de professores do Ensino
Fundamental meio ao processo de ensino / aprendizagem considerando o sistema
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educacional que adota a progressdo continuada. Seu desenvolvimento ocorreu em
etapas que iniciaram por uma ampla revisdo bibliogréafica a respeito do tem a, seguido
de um estudo de caso, cuja coleta de dados foi realizada de maneira virtual. No total a
pesquisa contou com uma amostragem de 29 participantes, todos professores que
atuam no ensino fund ame ntal.

Palavras chave: Ensino Fundamental; Ciclo educacional; Progressdo Continuada;
Ensino/ Aprendizagem.

ABSTRACT

The learning teaching process can be defined as somet hing complex and constantly
changing. When focusing on the system of continuous progression, other aspects arise
to be considered, such as its efficiency and the difficulties of teachers in dealing with
stud ents who are not always prepared for this teaching format. This paper reports an
investigative and exploratory research, which aimed to map the perceptions of
elementary school teachers through the teaching/learning process considering the
educational system that adopts continued progr ession. Its development occurred in
stages that initiated a broad bibliographic review on the subject, followed by a case
study, whose data collection was carried out in a virtual way. In total, the research had
a samp le of 29 participants, all teachers working in elementary school.

Keywords: Elementary School; Educational cycle; Continued Progression; Teaching /
Learning.

1. INTRO DUCAO

O inicio da vida escolar € certam ente uma das fases mais importan tes
para a crianca, pois de acordo com Vygotsky (1929 apud ELIAS e JACOBY, 2018)
€ a partir da interacdo em suas relacdes sociais, medidas pelo conhec imento
cientifico que a crianca aprende. Entretanto, cabe destacar que essa se torna
um problema quand o o sistema de ensino exclui aqueles que ndo acompanham
0 modelo imposto e esquece que o ato de aprender, tamb ém pode ser
extr emamente comp lexo e dificil para alguns.

Muitas foram as mud ancas que esse processo passou ao longo dos anos,
entretanto, nenhuma exclui a importancia da relacdo aluno professor. Por ser
algo dindmico considera-se que pesquisas a respeito do tema é uma nece ssidade
const ante que nédo pode ser deixada de lado, enquant o busca do entendimento
do papel dos professores no processo de ensino gente as necessidades das
criancas na aprendizagem, em especial as que possuem algum tipo de dificuldade.

No Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996 , prop6s
a progressdo continuada organizada em forma de ciclos, considerando o
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conhec imento como processo e vivéncia que ndo admitem a ideia de interrup ¢éo,
mas sim de construcdo, em que o aluno estd continuamente se forman do,
const ruindo significados a partir das relagbes dos homens com o mund o e entre
si. A estrat égia de adocdo do regime de progressao continuada, de acordo com
a LDB.

contribui para viabilizar a universalizacdo da educacéo
basica, que é o impulso para as nacdes se projetarem e
competirem mundialmente, e também é um meio de
garantir o acesso e principalmente a permanéncia do aluno
na escola (BRASIL, 1996).

Dessa forma, segundo Menezes e Santos (2001), o objetivo defendido
pela a progressao continuada, além de aumentar a qualidade de ensino, é
eliminar a defasagem idade/série, combater a evasdao e evitar multiplas
repeténc ias. Pois, de acordo com a progressdo continuada o aluno passa
automaticamente pelas séries, mas é avaliado ao longo e ao final de um ciclo.
Quem nédo aprende adequadamente deve passar pelos processos de il aeleracaoo,
também conhec ido como recuperacao.

Para Paro (2001 ), a progressédo continuad a € uma man eira de superar a
reprovacdo punitiva e seletiva. Para que esta seja possivel divide-se o ensino
em ciclos e adota-se algumas estrat égias e meios para garantir a passagem sem
reprovacdes nos anos que comp dem cada ciclo de modo a evitar rupt uras entre
os ciclos.

Contudo, de acordo com Carraro e Andrade (2013), a promocao
automatica, apesar da sua importancia, ndo esta livre de ser utilizada com
finalidades contrarias a promogdo da qualidade do ensino. Pois, conforme
exposto por Paro (2001, p. 51), fia supressédo da reprovacgdo escolar € usada para
magquiar estatisticas, ndo articulada com uma vontade politica de melhorar o
atendimento escolar e muito menos integrada a outras medidas com esse fimo .
promocao automat ica, que pode ser considerada como uma medida de politica
educacional valida passa a ser tran sformada, por educadores bem intencionad os,
na grand e responsavel por essa situacado complicada em que se encon tra o
ensino.

Neste contexto, este artigo apresenta os resultados de umt rabalho de
concluséo de curso que foi desenvolvido tendo por obje tivo map ear as percep ¢des
de professores do Ensino Fundam ental meio ao processo de ensino
/ aprendizagem considerando o sistema educacional que adota a progresséao
continuada . De carater investigativo e explorat ério o a pesquisa foi est rutur ada
metodo logicamente em etapa s, sendo a primeira uma ampla revisao bibliografica
a respeito do tema, considerando como palavra s-chave: Ensino
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Fundamental; Ciclo educacional; Progressao Continuad a; Ensino/A prendizagem.

A segunda etapa foi umestu do de caso, cujos dados foram coletados pela
aplicacdo online de um questionario, utilizando para isto o aplicativo
GoogleForms. No total a pesquisa contou com uma amostragem de 29
participantes, cujo Unico pré-requisito era ser professor atuante do ensino
funda mental.

2. O SIS TEMA EDU CACIONAL DE CICLOS

De acordo com Mizukami (1996) o ensino trad icional se caracterizava
pela concepgdo da educagcdo como um produto, tratand o-se de uma tran smisséo
de ideias selecionadas e organizadas logicamente pelo qual o professor traz todo
o0 conteudo pronto e o aluno apenas escuta -o.

Atualmente, se preserva o direito do aluno em ter uma opinido formad a,
pois acredita-se que ele jA vem de uma vivéncia e ndo é mais uma caixa vazia
que temos que preenche-lacomo se acreditav a antes, devido a tecno logia o aluno
aprende coisas em tempo real e debate com o professor muitas vezes de igual
praigual, o que tamb éme complicado pois devido a esta tecnologiato da perdeu-
se o contato professor/a luno.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo, Lei n°® 9.394, os
sistemas de ensino funda mental tem a possibilidade de se desdobrarem em
ciclos, podendo adotar o regime de progressao continuad a, zelando para que nao
ocorra prejuizo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, a
adocdo do regime de progressdo continuada nao pode gerar prejuizos na
avaliagao.

No Brasil, de acordo com Mainard es (2009 ), o term o ciclos surgiu em
1984 no estado de Sdo Paulo com a implementacdo do Ciclo Basico de
Alfab etizacdo (C BA) como obje tivo de reestrutu raros sistemas escolares e visava
a redemocratizag¢éo do ensino (JEFFREY, 201 1).

Ainda segundo o autor, pode-se entender por ciclo uma organizagdo da
aprendizagem que se desenvolve na acdo, sem necessariamente deter minar um
temp o especifico para aprender.

A organizacdo escolar em Ciclos enquant o uma politica educacional é
formad a por diversas influéncias e por isso, marcada por muitas contradicdes.
A implementacado da escola ciclada e o seu fun cionamento podem assumircarater
mais conse rvad or, progressista ou eman cipat ério, depen dendo dos conte xtos de
sua implanta ¢&do e das condi¢cbes de infra estrutur a. Os ciclos, como qualquer outr a
politica educacional, fundam entam -se em deter minadas concep ¢des, as quais se
apoiam em determinado projeto histérico de sociedade.



\
N\
AN

([I(/ A°CONGRESSO INTERNACIUNAL
T\ “* MULTIDISCIPLINAR 2020

/

Por essas razdes, é possivel identificar uma série de diferencas entre os
programas de organizacdo da escolaridade em ciclos atualmente em cu rso no
Brasil (MAINARDES, 2009, p. 55).

Atualmente no Brasil, os ciclos de forma c¢édo propdem u ma organizacao
pautada nos ciclos de desenvolvimento h umano: infancia (6 a 8 anos de idade),
pré-adolescéncia (9 a 11 anos de idade) e adolescéncia (12 a 14 anos de idade).
Assim, os alunos sdo matr iculados e promovidos de acordo com su as idades. Esta
organizacao pautad a nos ciclos de desenvolvimento humano é importante para
pensar sobre o curriculo ofertado, bem como as intervenc¢des pedagdgicas

adequadas a cada fase, que possibilitardo o desenvolvimento integral do aluno.

Pode -se dizer, que a politica de ciclos no ensino pode ser encarada como
uma oportun idade e um desafio para repensar o papel da escola, do professor,
do coletivo escolar, e trab alhar na construcdo de um modelo de escolarizacao
mais adequado as necessidades dos alunos da rede publica de ensino, buscando
tamb ém desenvolver umen sino mais flexivel na mesma medida que s ignificativo,
que va ao encontro da vida, dos desejos e necessidade do grupo que trabalha.

Entr etanto, cabe citar de acordo com Mainardes (2009 ), que ao adotar
0 processo de ciclos e progressdo continuad a deve-se destacar a importancia
de estar atento as possiveis desvantag ens dessa or ganizacdo escolar, podendo
reproduzir limitagdes, desigualdades assim como a escola seriada. Exemplo dessa
situa ¢do é a poster gacdo da reprovacao para o final do ciclo, a falta de est rat égias
pedagdgicas que proporcionem a aprendizagem levando as dificuldades de
aprendizagem de uma fase a outra no ciclo e promovendo assim o utr as form as
de e xcluséo.

3. A PROGRE SSAO CONTINUADA

A proposta da Progressdo Continuada ocorreu em 1996 pela Lei de
Diretrizes e B ases da Educacéo (LDB) - Lein 9394/96 e em 1998 foi adotada
oficialmente no Ensino Fund amental pelas escolas da rede publica paulista.

Para Paro (2001 ),a man eira mais recente de superara reprovacao punitiva
e seletiva seria a organizacdo do ensino em ciclos, que traz o principio da
progressdo continuada . A justificativa dos ciclos ndo se restringe somente a essa
guest 8o, porém ndo deixa de inclui-la ao sugerir a organizagdo curricular e
didatica da escola, de man eiraa apropria-la aos estagios de desenvolvimento da
crianca e do adolescente. Para ocorrer esta situa cdo, € preciso adotar o principio
de progressdo continuada que se faz necessério para garantir a passagem
sem reprovacBes nos anos que comp 6em cada ciclo e, tamb ém, para fazer uso
de meios que organizem o ensino e o aprendizado, de modo a evitar rupturas
entre os ciclos.
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De acordo com estudo realizado por Carraro e An drade (2013), autores
como Silva (2000), Viegas e Souza (2006), Carvalho (2002 ), Acosta (200 8)
consideram que a promocao automatica, que pode ser considerada como
uma medida de politica educacional vélida passa a ser transformada, por
educadores bem intencionados, na grande responsavel por essa situacéo
complicada em que se encontra o ensino. Entretanto, em co ntra partida, a
man eira como ocorre sua implantacdo em e scolas brasileiras, de forma
obrigat 6ria, sem os devidos preparos para a propria escola e docentes, resulta
predominantemente em um sistema de nao-reprovacdo. Ou seja, ao invés de
ajudar o trabalho docente, a progressado continuad a ao se posicionar de man eira
distant e entre a intencdo da proposta governamental e a realidade de sua
implementacdo compr omete a democratiza¢do e a qualidade de ensino.

Cabe citar ainda, de acordo com Freitas (2003), Fernandes (2009),
Mainard es (2007 e 2009 ) e Perrenoud (2001 e 2004 ) que a organ izacdo de ciclos
deve ser considerado como algo mais complexo enquanto uma organizacdo do
tempo que rompe com o0 que jaestava colocado, uma possibilidade de superacéo.
Os autores expdem que desde 1918 ja se discutia a respeito da promocgao
automat ica, assim como se questionava e criticava a reprovacado ao cons iderar
que a insercdo dos ciclos no ensino se pauta no desejo da reteng 8o ndo ter mais
um papel essencial na educacdo, que para alguns é usado para exclusao de
alguns alunos, seja para garantir que aqueles que estdo avan cando con tinuem o
fazendo, seja para punir ou motivar no ambito ed ucacional.

Para Freitas (2007 , p. 980) a quest do de fund o é ensinar a todos e acada
um e a reducdo dos indices de reprovacdo € nec essaria, mas ndao deve ser
entendidacomo sendo suficiente. Portant 0,a nao reprovacado dos alunos deve ser
vista como consequéncia de um processo bem construido e ndo o fim dele. E
gue, neste processo, deve-se estar atento as possiveis desvantag ens dessa
organ izacdo escolar, podendo reproduzir limitagdes, desigualdades assim como
a escola seriada. Exemplo dessa situacdo é a poster gagcdo da reprovacdo para o
final do ciclo, a falta de estratégias pedagdgicas que proporcionem a
apr endizagem levand o as dificuldades de aprendizagem de uma fase a outra no
cicloe promovendo assim outra s formas de e xclusao.

4. ESTUDO DE CASO

Conforme apresentado esse traba lho teve por objetivo mapear as
percep ¢coes de professores do Ensino Fundam ental meio ao processo de ensino
/ aprendizagem considerando o sistema educacional que adota a progresséao
continuada . Para a realizacdo da pesquisa, que possui carater investigativo e
explorat 6rio, definiu-se uma metodo logia embasada em etapas que iniciaram
por uma amp la revisdo bibliografica a respeito do tema, considerando como
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palavra s-chave: Ensino Fundam ental; Ciclo educacional; Progresséo
Continuada ; Ensino/ Aprendizagem.

Considerando as inform agbes levantada s, estrutur ou-se um
guestionario com pergunta s de maneira a atender o objetivo da pesquisa de
desenvolver um estudo investigativo a respeito das dificuldades do professor do
ensino Fundamental quant o ao processo de ensino/ aprendizagem.

No total este contou com vinte e duas perguntas, sendo algumas de
mu ltipla escolha com respostas pré-definidas e outras dissertativas, cujas
respostas eram abertas.

A aplicacdo do questi onario foi feita de maneira online pelo aplicativo
GoogleForms, que gera link de acesso que foi disponibilizado durant e uma
seman a de difere ntes man eiras, como pelo compar tilhamento via aplicativo
whatsAppe pela pagina do facebook dos grup os de pesquisa da IES cuja pesquisa
esta a trelada. Para participar da pesquisa ficou definido como Unico requisito ser
profes sor do ensino fundamental.

4.1. Resultadose anali ses

A pesquisa contou com um total de 29 participant es, todos os profe ssores
do ensino funda mental, sendo 93,1 % destes o género feminino.

A respeito da faixa etaria dos participant es, houve predominio i (41,4 %)
entre 31 e 40 anos, seguido em 27% entre mais de 51 anos, 20,7 % entre 41 e
50 anose 10,3 % e ntre 21 e 30 anos. Grafico 1.

Grafico 1: Qual sua faixa etéaria?

@ Entre 21 e 30 anos

@ Entre 31 e 40 anos
Entre 41 e 50 anos

@ Mais de 51 anos

Fonte: Autores, 2020.

Quand o questionados a respeito da formacdo académica, 82,8% dos
entrevistad os respon deram terem cursado Pedagogia e os demais cursos foram
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respon didos por 3,4% (letras, licenciatura em mat ematica, artes, pedagogia e
letra s e e ducacao fisica). Gréfico 2.

Gréafico 2: Qual sua forma ¢do aca démica?

@ Pedagogia
@® Letras
Licenciatura em Matematica
@ Arte
@ Pedagogia e Letras
@ Educacio Fisica

Fonte: Autores, 2020.

A formacao em nivel de pds-graduacdo foi citada por 82,8% dos
entrevistad os. Os cursos citad os foram citados os relacionados na Tabela 1.

Tabela 1: Se vocé respondeu sim na questdo anterior, especifique o c urso

Curso de pés-graduacédo NUmer o de pessoas
Alfabe tizacdo e Letramento
Arte e educacéo

Autismo

Deficiéncia Intelectu al
Educacdo Especial e inclusiva
Educacédo Infantil
Especializacdo em Matemética
Gestdo Escolar

Mestrado

Metodologia do Ensino de Arte
Neuropsicopedagogia
Psicopedagogia

MR |w|lkr|k|Rkr|lo|Rr|w|F]|w

[EEN
=

Fonte: Autores, 2020.

A maior parte dos participantes citaram que possuem experiéncia no
ensino funda mental entre 2 e 5 anos (28%), seguido 24% por experiéncia acima
de 21 anos, 17% ente 11 e 15 anos, 14% entre 6 e 10 anos, 10% entre 16 e
20 anose 7% até 1 ano.
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Em relagdo a atuacédo, 75,9 % dos participantes atua na rede publica
mun icipal e apenas 24,1 % em escolas particulares. Grafico 3.

Grafico 3: Qual tip o de escola vocé atua?

@ Publica - Municipal
@ Particular

Fonte: Autores, 2020.

A pesquisa contou ¢ om participant es que lecionam em 3 cidades, sendo
a maioria da cidade de Bauru T 69%, outros 28% de Agudos e 3% de
Pederneiras.

Relacionado ao ano do ensino em que atua, os resultad os variavam do
1° ano até o 5° ano do Ensino Fundamental, sendo: 27,6 % professores do
primeiro ano, 34,5 % do segundo, 31% do 3° ano, 34,5% do quart o e a maioria
do 5° ano, com 44,8 %. Grafico 4.

Gréafico 4: Qualano do ensino fundamental que atua?

1 ano

2 ano 10 (34,5%)

3 ano

4 ano —10 (34,5%)

5 ano 13 (44,8%)

0 5 10 15
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Fonte: Autores, 2020.

A respeito da quantidade média de alunos por sala de aula, houve a
predominancia em 34,5% de menos de 20 alunos por sala. Entr e 20 e 25 alunos,
e entre 26 e 30 alunos obtive-se o mesmo resultad o, sendo 27,6 %. Ja entre 31
e 35 alunos apenas 10,3 % assinalaram essa alternativa. Grafico 5.

Gréfico 5: Nas disciplinas em que eu atuo atualmente, qual a quantidade m édia de alunos por
sala de aula?

@ Menos de 20 alunos
@ Entre 20 e 25 alunos
@ Entre 26 e 30 alunos
@ Entre 31 e 35 alunos
@ Mais de 36 alunos

Fonte: Autores, 2020.

Referen te ao periodo que atua como professor do ensino fundamental a
maioria dos profissionais respon dei periodo da manh & - 44, 8%, periodo da tar de
- 24,1 % eem periodo integral - 31%. Grafico 6.

Grafico 9: Qual periodo que atua como professor do ensino fundamental?

@® Manha
@® Tarde
@ Integral

44,8%

Fonte: Autores, 2020.
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Ao serem guestionado se ao iniciar um semestre letivo vocé adota alguma
metodo logia de map eamento a respeito do conhe cimento académico de seus
alunos, to dos os entrevistad os citaram fazer avaliagbes ou sondagens no inicio
do semestre, tais como:

. Bate-papo inicial, roda da conversa, sobre os conteudos e
conhe cimentos dos alunos, sempr e de forma lddica com dindmicas e
depois com o registro em atividades no papel, mas tamb ém de forma
dindmica com adaptacdes aos gostos e cont extos dos alunos
integrad os a uma sondagem inicial.

Ditado de palavras/frases e reconhecimento de ndmeros e
quantificacao, atra vés de dindmicas.

. Atividades ludicas de son dagem para cada disciplina.

- Inventario do aluno, documento que nos da suporte para avaliar cada
aluno, ap0s essa avaliacdo é realizado o plano individual.

Observo as criangas em todos os aptos cognitivos e sondagens de
portugués e matemaética.

< Procuro fazer uma avaliagdo diagnéstica avaliando os conhecimentos
basicos em cada uma das disciplinas do ano anterior, bem como
procuro conversar com o professor do ano anterior.

Algumas das respostas dadas ao serem questionados a respeito da
identificagdo de alunos com dificuldades de acompanhamento e desenvolvimento
do processo de aprendizagem e acdes adotas sdo relacionadas a seguir:

. Refor ¢co do conteudo basico com atividades extras;

Realizacdo de adaptacBes em suas atividades de acordo com seu nivel
de conhecimento até chegar ao do ano esperado para sua
idad e/ matr icula.

. Utilizacdo de jogos pedagogicos como ferramenta auxiliar nesse
processo de retomada de conteudos e aprimoramento dos
conhe cimentos jA adquiridos, de modo individual e coletivo.

. Procura de auxilio da coordenacdo pedagdgica para elaboracdo de avaliacao
especifica e elaboracéo de plano de acédo para atendimento do aluno;

.+ Contat o com a familia;

A respeito da escola oferecer respaldo aos professores quando se
identifica um aluno com dificuldades na aprendizagem, 89% o0s participantes
respon deram que sim.

Ao questionar os professores se i e m sopinido quais sdo os principais
desafios que o professor de ensino fundamental nece ssita lidar com alunos que
possuam problemas de aprendizagem. Cite ao menos trés palavras que 0s
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definam 0, as respost as foram bem parecidas, dentre elas pode-se citar a falta
de conhecimento e preparo para lidar com os alunos, pouco entendimento do
desenvolvimento da crianca, tamb ém a falta de paciéncia, atencao, con fianca,
toleran cia e concent racdo. Ainda foi falada sobre o excesso de alunos por sala,
a dificuldade do auxilio para atendimento individualizado, a falta de parceria e
comprometimento dos pais, tamb ém a organizacdo espacial e temporal, a falta
de recursos para realizar as atividades, e por fimo Calendario escolar apertado
diante da amplitude do conte udo program ado.

As respostas obtidas com a questdo fiNa sua opinido, qual a maior

dificuldad e encontrada pelo professor na sala de aula, quanto a alfabetizacdo?0
estao relacionadas na Tabela 2.

Tabela 2: Na sua opinido, quala maior dificuldade encontrada pelo professor na sala de aula,
guanto a a Ifabeti za¢do?

NUmer o de vezes que
Motivo a resposta foi citada
Numer o de alunos por turma 9
Conhecimento prévio dos alunosi base 8
7
2

Falta de interesse dos alunos, como fazer as atividades
diferenciadas.

Falta de apoio familiar

QuestBes cognitivas, motoras e comportamentais das
criancas que ndo foram bem desenvolvidas e
trabalhadas nos anos anteriores e que o professor tem
que sanar para comecar o trabalho de Alfabe tizacao.
Preparo do professor

Indisciplina

Baixa idade dos alunos

Falta concentracdo dos alunos, por conta da midia.

N

IS

Fonte: Autores, 2020.

Quand o questionados a respeito de conhecer o sistema pedagdgico de
Progressdo Continuada, todos os participantes responderam que conhecem. E
quand o solicitado em poucas palavras qual sua opinido a respeito desta algumas
das respostas dadas estdo relacionadas a seguir.

Evolucédo do aluno.

. E important e, pois a educacéo estd em constante transforma céo e o
profe ssor deve se capacitar com frequéncia.

. O aluno tem oportunidade e n 4o é apenas reprovado.
Faz com que criangas que nédo tem condicbes nenhuma de serem
aprovadas, se jam promovidas sem a devida aprendizagem para
continuar .
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. Acho muito vaga, porque cada aluno € um, cada aluno tem uma
diferenca da outr o, uns com mais autonomia, ou tros sem nenhum a
autonomia. Cada aluno tem uma deficiéncia diferen te da outra.

Acho imp ortan te para atualizarm os e aprendermos um pouco mais.
Bom e ruim. Bom para aqueles que conseguem superar as
dificuldades, ruim para aqueles que nao possuem condicdes de ir
além.

. Essencial ao processo de ensino aprendizagem.

. A formacdo continuad a tem muito a oferecer nesse processo, porque
ajuda o professor a melhorar cada vez mais suas praticas pedag 6gicas
e com isso apoiar os alunos na construc¢do do conhecimento, e néo
apenas no acumu lo de informa ¢oes.

Sou contra, pois faz com que muitos alunos sem conhecimento
passem. Ela daria certo se tivéssemos familias compr ometidas com
o desenvolvimento escolar de seus filhos.

. Respeitar as difereng as individuais de aprendizagem.

E uma proposta de educacdo com alguns meétodos diversificados e
com base em anteriores, provocando a docéncia a novas
experiéncias e principalmente a atu alizagdo de recursos para atender
as mudan c¢as e processos de educacdao.

Gosto do siste ma todos tem conhecimento e cada um tem um tempo
de aprendizagem.

5. CONCLUSAO

Esse estudo possibilitou e ntender alguns métodos utilizados pelos
profe ssores, como por exemplo, a sondagem para identificar o nivel dos alunos
de acordo com cada professor, acbdes que sdo tomadas para intervir nas
dificuldades, se esses profissionais recebem respaldo da escola, quais o0s
principais desafios encontrados durante o processo de ensino/a prendizagem
desses alunos,t amb émsob re as dificuldad es durante o processo de alfab etizacdo
e a importan cia da form acao con tinuad a para o professor.

Com isso o processo de ensino-aprendizagem foi visto como uma acao
gue envolve varios fatores além do ensinar, en globa t ambém a socializacao e
influéncia do meio em que se esta inserido, sendo a aprendizagem um processo
dindmico e continuo, dessa forma essa pesquisa buscou entender os fatores que
implicam na aprendizagem, poden do estes mediar 0s reais motivos necessarios
para que a dificuldad e aconteca.

O desafio do estu do foi de levanta r a opinido dos professores sobre esta
temat ica e suas percepcdes sobre os fatores que interferem na aprendizagem de
seus alunos. As dificuldades de aprendizagem envolvem varios problemas
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educacionais, e apresentou um campo bastante amplo e co mplexo, que envolve
fatores sociocultur ais, econdmicos, pedagdgicos, psicolégicos e familiares, ou
seja, falta de formacdo dos profissionais, falta de apoio das familias, falta de
interesse dos alunos, salas com grandes numeros de alunos dificultand o assim
o trab alho individualizado.

Com esse questionario foi possivel notar informacdes que ajudam nessa
busca por solugdes, pois a partir delas é possivel identificar quais fatores, na
percep ¢cdo dos professores, mais influenciam nesse processo, bem como algumas

dicas de para auxiliar esse percurso.

E necessario compr eender que a desmotivacdo, é vista por vezes, como
falta de interesse do aluno, como se fosse cu lpa exclusividade do aluno, sem
considerar fatores que atrapalham o processo de ensino aprendizagem. Diante
disso ndo adianta encaminhar o aluno a outro profissional, sem mudar a
metodo logia em sala de aula, pois ele retornara a sala de aula e nada mud ara.
E important e que haja uma parceria entre profissionais e familia, como um elo,
pois junta s poderdo reconhecere trabalhar as dificuldad es de maneira a modificar
0 quad ro que se apresente.
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ESTUDO DO DESENVOLVIM ENTO PSI1COMOTOR DA
CRI ANCA NA EDUCACAO INF ANTIL
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RESUMO

Atualmente, a educacdo tem como objetivo principal desenvolver o aluno em seus
aspectos fisicos, cognitivos, emocionais e sociais, o0 que confere o0 seu
desenvolvimento integral e a proposta de formar o aluno para exercer a cidadania de
forma plena, por intermédio de uma educacdo que contemple todos os aspectos
necessarios para a sua formacédo. Desta forma, o presente estudo teve como objetivo
compreender a importancia das atividades psicomotoras na Educacédo Infantil. Para
a realizacdo do estudo em questdo, a metodologia adotada foi a de revisdao de
literatura. Os resultados mostraram que a Psicomotricidade associada auxilia no
trabalho com o aluno, estimulando-o de diversas maneiras que contribuem néo
somente para a escolarizacdo, através da coordenacdo, escrita, atencdo, entre
outr os, como também para a vida, através do equilibrio, conhecimento do corpo,
espaco, pensamento, entre outros e, por isso, € uma ciéncia que precisa ser
valorizada por contribuir plenamente com o0s objetivos da escola de desenvolver o
individuo em sua totalidade, ofertando todos os estimulos necessarios para o seu
desenvolvimento pleno.

Palavras-chave: Psicomot ricidade; Corpo; Educacédo Infantil; Movimento.

ABSTRACT

Currently, education has as main objective to develop the student in its physical,
cognitive, emotional and social aspects, w hich confers its integral development and
the proposal to train the student to exercise full citizenship, through an education
that contemp lates all the necessary aspects for your training. Thus, the present study
aimed to understand the importance of psychomot or activities in Early Childhood
Education. To carry out the study in question, the methodology adopted was that of
literature review. T he results showed that the associated Psychomotricity assists in
working with th e stud ent, stimulating him in several ways that contribut e not only to
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schooling, through coordination, writing, attention, among others, but also to life,
through balance, knowledge of the body, space, thought, among others and,
therefore, it is a science that needs to be valued for contributing fully to the school's
objectives of developing the individual in its entirety, offering all the necessary stimuli
for its full development.

Keywords: Psychomotricity; Body; Child education; Movement.

1 INTRO DUCAO

Ao longo da histéria da humanidade, nem se mpre as criancas
foram consideradas no ambito escolar. Porém, com algumas mud ancas
que envolvem cultura, politica e sociedade como um todo, foi necessario
criar um espaco propicio para recebé-las enquanto os seus pais se
dedicavam ao mercado de trabalho. Porém, ainda assim, o espa¢o nao
necessaria mente desenvolvia a tividades de cunh o pedagégico, j4 que a
proposta inicial perten cia aos modelos assistencialistas, ou seja,
cuidando da seguranca, higiene e alimentacdo dos educandos no
periodo escolar.

Mais a frente, novas propostas foram formuladas e chegou-se ao
modelo atual, onde a Educacao Infantil representa um segmento que
estimula e desenvolve a crianca integralmente nos aspectos fisicos,
cogniti vos e sociais, conforme aponta a lei de Diretrizes e Base da
Educacéo | nfantil (lei 93 94/96 7 art.29) (LDBEN, 1996).

Na contemp oran eidade, a rede da Educacao Infantil € bastante
heterogénea nas creches e pré-escolas ja que ha diferencas marcan tes
entre essas institu icdes, regides ou tipos de sistemas. Porém, existem
documentos que norteiam os tip os de habilidades e competéncias que
devem ser explorados em ciclo. Aponta-se também que muito embora
a Constituicdo de 1988 tenha incluido a Educagéo Infantil no sistema,
foi efetivada somente pela Lei de Diretrizes e Bases em 1996, apés 11
anos, mesmo assim, na contemp oraneidade, nédo é possivel afirmar que
esta integrada e coerente com as legislagfes, pois ainda existem pontos
de melhoria. Verifica-se que este atendimento educacional é de alto
custo, cuja proporcdo adulto/crianca deve ser maior e as prefeituras
tendem a gerar programas alternativos para driblarem os gastos. Além
disso, ha certa resisténcia dos municipios em implementar esta rede de
modo a atender a populacdo em uma escala mais ampla (KUHLMANN
JUNIOR, 2007).

Contudo, ndo s6 se reconhece a necessidade de solidificar o
atendimento na primeira infancia, como também deve-se explorar as
atividades realizadas neste ambito e o impacto no desenvolvimento



integral dos respectivos alunos, a fim de melhorar e possibilitar que seja
uma modalidade que oferecao suporte necessario para o crescimento,
evolucgdo e a prendizagem destes individuos.

Na primeira infancia a criangca necessita de todo um aparato de
estimulos para que tenha todas as suas capacidades mentais
plenamente trab alhadas. Sendo assim, é possivel afirmar que a
Educacao Infantil representa a base do desenvol vimento hum ano, e por
isso, exige que a escola e professor desenvolvam um trabal ho coerente,
com planejamento, intencionalidade educativa, estimulos e até mesmo
avaliacOes adequadas para ve rificar a evolucdo da crianca.

Contud o, € muit o comum que, por auséncia de conhecimento,
subestimem a imp orta ncia dessa fase e dos estimulos of ertados, pois
mui tas vezes existe a crenca erronea de que as cria ngcas apenas
precisam de afeto, cuidados béasicos de alimentagcdo, seguranca e
algumas interacdes como momentos de lazer.

Por isso, estudar a area e mostrar o impacto de tais estimulos,
possibilita destacar os beneficios da Psicomotricidade enqu anto ciéncia,
bem como enaltecer a proposta da Educacdo Infantil e a necessidade
de um trabalho direcionado, gerando reconhecimento e estimu lo para
os profissionais da area.

A relevancia desta pesquisa se da pela necessidade de
compreender o0 impacto das atividades psicomotoras no
desenvol vimento das criancas na prim eira infancia, e sobretud o, como
a escola deve trabalhar em prol do desenvolvimento integral do aluno
por meio da psicomotricidade.

Este estudo promove a discussdo no ambito pedagdgico sobre as
praticas adequadas que devem ser aplicadas as criancas na educacao
infantil.

O objetivo deste trabalho foi compreender a importa ncia das
atividades psicomotoras na Educagdo Infantil, estudando a
psicomotr icidade e seus impactos no desenvol vimento da crianca.

O estud o foi desenvolvido por meio da pesquisa bibliogra fica. De
acordo com Chizzoti (2010), as pesquisas bibliograficas sao
desenvol vidas visando propiciar uma visdao geral do problema,
carac teristica e sta, que possibilita atender ao ob jetivo do estud o.

O material utilizado foi selecionado a partir de bases como Scielo,
Google Académico, além de bibliotecas fisicas e v irtuais para a sel ecao
de literatura especializada no campo da Educacdo Infantil e
Psicomotricidade.



A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do
registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documen tos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-
se de dados ou de categorias tetricas ja trabalhados por
outr os pesquisadores e devidamente registrados. Os textos
tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir das contribuicdes dos autores
dos estudos analiticos constantes dos textos (SEVERINO,
2007 , p. 122).

A pesquisa bibliogr afica gera maior familiaridade com a tematica,
possibilitando torna-lo mais explicito e até mesmo construir hipéteses.
Segund o Gil (2010, p. 15) fipode-se dizer que estas pesquisas témcomo
objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intui cbes 6 &lém disso, seu planejamento é flexivel, possibilitando
trabal har os mais diversos aspectos do fato estudado. D essa forma,
pode ser compreendida como um processo que envolve as etapas:
i | anvamento bibliografico preliminar; formulacdo; elaboragdo do
projeto de pesquisa; busca das fontes; leitura do material; fichamento;
orga nizacao logica do assunto;r edacdo do texto 6(GIL, 2010, p.16).

2 ASPECTOS TEORICOS

2.1 A Psicomotricidade e o desenvolvimento infantil

Compreende-se que a escola possui papel fundamental no
desenvol vimento das potencialidades do aluno e, para isso, possui
conteudos estruturados em prol de habilidades e competéncias
especificas. Considerando que o objetivo primo rdial da Educacédo | nfantil
€ trabalhar os aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais, a
Psicomotricidade apresenta-se como uma area de conhecimento
extremamente benéfica para ser trabalhada na primeira infancia.

Os primeiros registros dessa ciéncia, de acordo com Alves
(2012 ), surgiram a trav és de estudos neuroldgicos realizados no sécu lo
XIX, visando mapear algum as zonas do cortex cerebral. Dessa forma,
com uma série de descobertas no campo neurolégico e neurofisiolégico,
foi possivel evidenciar a existéncia de desordens graves sem
correlacdo explicita de lesdo cerebral. Assim, a partir da busca por
respostas para alguns fendm enos clinicos é que surgiu o termo
Psicomotricidade. No entanto, algumas pesquisas realizadas no ano de
1870 evidenciaram que o0s estudos no campo tinham um carater
excepcionalmente neurologico.

Ao comecar a explorar a Psicomotricidade enquanto ciéncia, cabe
ressaltar o seu significado, descrito por Falcdo (2009, p. 10), sendo



esta s : Pslo(Psicolégico), CO (cognitivo), (emocional) (intelectual),
MOTRIC (fisico), IDADE (desenvolvimento)d @ ,que indica que trabalha
o desenvol vimento integral do ser. Assim como Tiriba (2001) que
mostra que a Psicomotricidade, a partir de uma visdo holistica, integra
as funcdes i ognitivas, sociais e, emocionais, simbadlicas,
psicolinguisticas e motor as 6 6 .

Com isso, verifica-se que o desenvolvimento motor esta
intimamente relacionado com o desenvolvimento cognitivo e quando
gesto e pensamento trabalham em harmonia, geram um terre no feértil
para o desenvolvimento integral do individuo. fAPsicomotricidade,
portanto, ¢ um termo empregado para uma concep ¢cdo de movimento
orga nizado e integrado, em funcdo das experiéncias vividas pelo sujeito
cuja acdo é resultante de sua individualidade, sua linguagem e sua
sociali z a - «AL\GES, 2012, p. 12).

A mesma a utora enfatiza que, embora seja com um a valori zacao
do intelecto, é através do pensamento organizado que o individuo
desenvolve o racioc inio adequado e tantas outras questdes importa ntes
para a sua escolarizacdo e vida, tais como segurar lapis, desenvolver
escrita, manusear caderno, obter coordenacdo, atencédo, concen tracéao,
entre outros. Assim, confere ao individuo a capacidade de agir
adequadamente dentro de um con texto psicossocial. Além disso,
tamb ém se define pelo seu cara ter transdisciplinar, compreendendo e
explorando as relacbes entre o campo psiquico e motor. Trata-se de
uma ciéncia ampla e engloba o desenvolvimento fisico, psiquico,
intelectual e social para que o individuo se desenvolva de maneira
integral.

A Psicomotricidade baseia-se em uma concepcdo unificada da
pessoa, que inclui as interagdes cognitivas, sensoério mot oras
e psiquicas na compreensdo das capacidades de ser e de
expressar-se, a partir do movimento, em um contexto
psicossocial. Ela se constitui por um conjunto de
conhecimentos psicoldgicos, fisiolégicos, antropoldgicos e
relacionais que permitem, utilizando o corpo como mediador,
abordar o ato motor humano com o intento de favorecer a
integracdo deste sujeito consigo e com o0 mundo dos objetos e
outr os sujeitos (ALVES, 2012, p. 13).

Neste contexto, estuda o homem através dos movimentos do
corpo, interligando-os com o0 mundo interno e externo. Com isso,
explora-se o p rocesso de maturagéo, trabalhando ndo s6 o movimento
como o intelectoe o afeto.

Segund o Falcdo (2009), a Psicomotricidade estabelece intima
relacGo com aspectos psicolégicos, através do fAquerer fazero,



cognitivos, no fi aber fazerd 0 naecapacidade motriz que gera, de fato,
as aco es.

Assim, compreende-se que a psicomotricidade coopera de modo
expressivo para a construcdo e estruturacdo do esquema corporal,
estimul ando a acdo do movimento em todas as etapas da vida de uma
crianca. Através de praticas varia das as criancas formulam, apreciam
e se relacionamcom o mund oem que vivem, além de se divertirem.

Os primeiros anos de vida sdo fundamentais para o
desenvolvimento psicomot or infantil. E preciso estar atento
para que nenhuma perturbacdo passe despercebida e seja
tratada a tempo, para que a capacidade futura da crianca nao
seja afetada e prejudique a aprendizagem da leitura e escrita
(ALVES, 2012 p. 15).

Falcdo (2009 ) com pleme nta afirmando que o movimento é a
primeira demonstracdo navida do sujeito, pois desde avida intrauterina
realizam-se movimentos com o corpo, no qual vdo se organizando e
exercendo enormes influéncias no com porta mento. Porta nto, ac redita-
se que a psicomotricidade € um mecanismo riquissimo que auxilia a
promover prevencbes de mediagcdo, ass egurando resultados
convincentes em situacfes de obstaculo no método de ensino e
aprendizagem.

E pela psicomotricidade e pela visdo que a crianca descobre o

mundo dos objetos, e € manipulando-os que ela redescobre o
mundo: porém esta descoberta a partir dos objetos s6 sera
verdadeiramente frutifera quando a crian¢ca for capaz de
segurar e de largar, quando ela tiver adquirido a noc¢cdo de
distdncia entre ela e o objeto que ela manipula, quando o
objeto nado fizer mais parte de sua simples atividade corporal
indiferenciada (TIRIBA, 2001, p. 14).

Neste contexto, entende-se a Psicomotricidade como a relagao
entre o0 pensamento e acgdo, englobando todos o0s sentimentos e
emocles inerentes ao processo. Sendo assim, garante o0
desenvol vimento funcional, con siderando nédo sé as expectativas
individuais, como também esferas que englobam o equilibrio,
afetividade e as relacbes hum anas através de uma ampla e profunda
aprendizagem.

De acordo com FALCAO (2009), a Psicomotri cidade permite
compreender o proprio corpo, através do fenbm eno identificado como
conscién cia corporal, que € o conhecimento de siproprio e da relagéo
com o meio onde o sujeito esta inserido, a lém da capacidade de
expressao deste mesmo corpo, considerando o tempo e espago. Assim,
nesta ciéncia, cada movimento torna-se um comporta mento



significante e um estagio de desenvolv imento, j4 que, a medida em que
a crianga coordena melhor os seus movimentos, torna-se apta a criar
pensamentos mais elaborados e compreender novos conteuld os.

Dessa forma, o0s exercicios psicomotores sdo elaborados de
acordo com a fase da crianca e com a evolucado esperada para a sua
faixa etaria e tais atividades dependem mais de criatividade e
conhecimento, do que propriamente de materiais e equipamentos.
Como exem plo, pode-se utilizar de brincadeiras de se equilibrar em um
pé s6, ou sob um pedaco de corda fixada ao chéo, rolar, dar
cambalhotas, pular obstaculos, futebol, basquete, dedoches,
empilhamento de pecas, entre outros. A autora enfatiza que a
Psicomotricidade trabalha com a percepcédo, que tem por definicdo a
capacidade de receber, reconhecer e utilizar de forma a propriada os
estimu los r ecebidos (ALVES, 201 2).

Com isso, como citam Alves (2012) e Falcdo (2009) , liga-se
atencdo, memaoria, conscié ncia, interpretacdo, entre outros. E esta
divid ida em: espacial, temporal, visual, auditiva, olf ativa, gustativa,
termo-tétil e de a nalise/ sintese.

A percepcdo espacial representa a capacidade do individuo de se
orientar no espaco, desenvolve ndo-se do primeiro ao sexto ano de vida.
Neste tipo de percepcdo, estabelece-se relacdo com 0 corpo e espacgo,
corpo e objeto, corpos entre si, conferindo no¢gdes como acima, abaixo,
aos lados, frente e tras.

Falcdo (2009) mostra que, quando a crianga nédo tem esta
percepcdo ou quando o adulto ndo foi bem trabalhado, é comum que
sinta dificuldade em locomover o olhar durante as leituras, perdendo-
se do texto facilmente; esbarre em objetos com frequéncia; sinta
dificuldade para diferenciar o lado direito do esquerdo, além de néo ser
capaz de respeitar os limites da folha, entre outros. Na percepcao
temporal, € possivel situar um fato considerando tempo e veloci dade
dos acontecimentos. Neste caso, trabalha-se o tempo (passado,
presente, futuro), duracdo de curta a longa, sucessdes, dias, meses,
anos, horas, estacfes do ano, entre outros. As dificuldades com a
auséncia desta percepcdo envolvem utilizacdo precéaria dos tempos
verbais, dificuldade em pronuncia, escrita, inversdo de letr as e silabas,
entre outros.

A autora também se refere a percepcdo visual, destacando a
capacidade de perceber formas, cores, tamanhos e texturas. A sua
auséncia gera dificuldade em com preender, classificar e correlacionar
objetos e situacoes.



Com relacdo a percepcdo auditiva, Falcdo (2009) destaca que a
capacidade de discriminar sons, ruidos e frequéncias. E quando néo
explorada corretamente, tende a dificultar a conce ntracéd o, racioc inio e
capacidade de classificar eventos.

Na percepcao olfativa, discriminam-se odores e perfumes;
enquanto na gustativa, sabores e as dificuldades geram deteccéo
inadequada dos cheiros ou gostos. E por fim, a termo-tatil, citada por
Falcdo (2009 ) também conhecida como térmica, refere-se a formas,
sabores pesos e temp erat uras.

Dada a imp orta ncia da ciéncia, o professor, através dos meios
gue a psicomotricidade traz, deve estimular e ajudar o aluno a
desenvolver sua autonomia e identidade, na medida em que descobre
o mund o que o rodeia com todos os 6rgdos dos sentidos. Conforme
mostra Campos (2007 ), a abordagem que a psicomotricidade assegura,
permite a compreensao da forma como a crianga toma conscién cia do
seu corpo e das oportunid ades de se expressar por meio desse corpo,
descobrindo-se no tempo e no espago. A autora compleme nta:

0] desenvolvimento psicomotor gquando acontece
harmoniosamente, prepara a crianca para uma vida social
prospera, pois, ja domina seu corpo e utiliza-o com
desenvoltura, o que torna facil e equilibrado seu contato com
os outros. As reacdes afetivas e as aprendizagens
psicomotoras estdo interligadas. A psicomotricidade é
abrangente e pode contribuir de forma plena para com o0s
objetivos da educacdo (CAMPOS, 2007, p. 87) .

Dessa forma, o trabalho da Educacdo Psicomotora prevé a
construcdo de uma estrutura indispensavel para o crescimento motor,
afet ivo e psicolégico, dando chance para que, por meio de jogos, ma sica
e atividades ludicas, a crianca se conscie ntize sobre seu corpo e tenha
todas as bases necessarias para o seu desenvol vimento integral.

O ambiente educativo é aquele que vai proporcionar toda uma
exploragédo por parte da crianca. E neste ambiente educativo
em que a crianga podera se expressar sem amarras. E neste
ambiente educativo em que a crianca podera viver uma porcao
de faz-de-contas que |he serdo importantes fontes de
percepcdes. E neste ambiente educativo em que uma crianca
poderd experimentar, testar, errar e concluir. Tudo porque ali
se constréi enquanto se vive todas aquelas dimen s8es, com
todos os recursos disponiveis. Mas, a riqueza e a beleza
daquele ambiente ndo podem ser reduzidas a aparéncia
daquele espaco (FALCAOQ, 2009, p. 55).



Com isso, devido a abrangéncia da Psicomotricidade, percebe-se
gue esta pode ser aliada com elementos que contemplem a linguagem
natural da crianca, para que se desenvolvam as mais diversas
percepcbes em nivel integral ao mesmo tempo em que brincam, se
divertem e interagem, afinal, a escola deve se apresentar de forma
alegre e prazerosa para que exista a associacdo entre conhecimento,
aprendizagem e prazer, tornando a crianca cada vez mais receptiva aos
saberes.

220 trabalhodop rofessor coma psicom ot ricidade

Segund o Brougére (2008 ), no brincar direcionado, v oltado as
estratég ias psicomotoras, o0 professor torna-se mais presente no
processo, sendo no ato da brincadeira, direcionando a crian¢ca ao objeto
de estud o, como tamb ém na org anizacdo das atividades, estabelecendo
objetivos e estruturando o ambiente de forma que leve a crianca a
realizacdo da atividade ja programa da.

Aqui, é importa nte que o professor reveja o seu papel e consiga
oportunizar que as criancasse mantenhama tivas no processo de ensino
aprendizagem e encontrem espago para construirem o proprio
conhecimento, pois é comum profissionais que agem de forma
centralizadorae tornema atividade restrita aos seus comandos.

H4 também as brincadeiras direcionadas, que sdo orientadas
pelo adulto educador que pode se fazer presente no momento
da brincadeira, conduzindo a sua realizacdo ou dando as
coordenadas, como por exemplo, no caso de um jogo, ou
tamb ém de forma indireta, que € quando hd uma estruturacéo
do ambiente para que a crianca desenvolva determinada
brincadeira e esta ideia é acatada (BROUGERE, 2008 , p. 16).

Ao falar dos elementos que podem compor as brincadeiras,
destacam-se o uso dos brinquedos ou até mesmo de materiais que
compdem um jogo, como por exemplo, uma peca de tabuleiro, um
boliche, entre outros. Tais eleme ntos tornam o ato de brincar mais real
para a crianca, que consegue agregar a sua brincadeira incluindo
personagens e objetos, no entanto, € interessante que o professor
também dé atividades que consista na construcdo destes eleme ntos,
tornando a aprendizagem aind a mais potencializada (ALMEIDA, 200 4).

Assim, o autor conclui que o ludi co associado as outras ciéncias,
oportuniza um terreno mais fértil para a aprendizagem, uma vez que
0s conteudos se tornam mais acessiveis e agradav eis para a crianga,
gue se desenvolve ao mesmo tempo em que se diverte. Neste sentido,
€ possivel desenvolver o pensamento matemético, a linguagem,



conhecimento artistico, desenvol vimento motor, entre tantos outros
aspectos, a0 mesmo tempo em que se diverte, respeitando a sua fase
de desenvol vimento e tornando a construgdo de conhecimento um
processo efetivo.

Por isso, os professores devem ter objetivos tracados para
direcionar adequadamente as atividades psicomot oras, através de
metodologias adequadas que auxiliem no desenvol vimento das tarefas.
Vasconcelos (1998, p. 35) ressalta que fi @nutil organizar um mesmo
conteudo para as diferentes faixas etarias, levando em consideracdo o0s
padrde s de assimilacdo, j4 que a crianca pensa diferente do adult 00 .

Neste contexto, Netro (2010) com plementa mostrando que é
importa nte que as atividades psicomotoras sejam f eitas em forma de
brincadeira, para que as criancas desenvol vam o0s mais diversos
aspectos enquanto se divertem, soci alizam e realizam diversas trocas
com o grupo. Com isso, entende-se que ao organizar as atividades
psicomoto ras, € importante que estas sejam a gradav eis ao publi co,
para gerar estimulos e relagdo positiva com a aprendizagem e aquisicao
de novos saberes, além de trabal har aspectos como desenvolvimento
da atencdo, lateralidade, coordenacdo, equilibrio, entre outros.

Falcdo (2009 ) mostra que, a partir do momento que a crianca
brinca, uma série de beneficios no campo psicomotor ocorre
naturalmente, no entanto, este  desenvolv imento  torna-se
potencializado quando o professor compreende a necessidade de
trabal har a psicomotricidade e organiza adequadamente as suas
atividades de forma a contempl ar todos os aspectos necessarios a partir
das brincadeiras. Tiriba (2001) complementa mostrando algumas
atividades ludicas que trabalham simultaneamente a psicomotricidade,
conforme vistas no quadro abaixo:

QUADRO 01 : ATI VID ADES PSI COMOT ORAS

ATIVI DADE ASPECTOS BENE Fi ClIOS
TRABALHADOS
Pular Corda Coordenacdo motora grossa, | Momento prazeroso, que
concentracéo, equilibrio, | gera interacdo, diversao e
lateralidade. trabalho  com diversos
grupos musculares.
Jogar bola Coordenacéo, atencdo, | Trabalha os mdasculos de
equilibrio. guase todo o corpo, estimula
o trabalho em grupo,
respeito as regras, etc.
Jogar Bexiga ou bola para o | Atencéo, coordenacdo | Envolve muitaagilidade, pois




alto

mot ora fina.

a crianca nao pode deixar o
objeto cair no chao. Isso
estimula seus bracos e suas
pernas.

Massinh as

Coordenacdo motora
concentracéo, atencao.

fina,

O ato de brincar com
massinhas €& um  6timo
estimulante dos movimentos
da coordenacao fina.
Amassar esse objeto € uma
forma lddica de trabalhar os
musculos das méos, além de
proporcionar convivio com o
grupo (quando a atividade é
compartilhada), estimulo a
criatividade, entre outros.

Brincar de bolinha de gude

Coordenacdo motora
concentracéo.

fina,

Embora essa brincadeira néo
esteja tdo presente na vida
das criancas de hoje, nunca
€ tarde para apresentar a
elas quédo legal pode ser.
Além disso, a bolinha de
gude ¢é excelente para
exercitar os movimentos dos

dedos.

Colorir

Atencéo, concentracgéo,
coordenacdo motora fina.

Uma folha de papel e uma
caixa de lapis de cor sao
incentivos fortes para que os
pequenos trabalhem (o]
movimentos dos pequenos
mUsculos das maos.

Fonte: Tiriba (2001, p. 22).

Quando o

professor

associa a

ludicidade as

atividades

psicomoto ras, trabalha na perspectiva do desenvol vimento integral da

crianga contemplando os objetivos centrais da Educacao

Infantil, a

partirdo desenvol vimento de um traba lho eq uilibrado.

Engatinhar, rolar, balancar, dar cambalhotas, se equilibrar em
um s6 pé, andar para os lados, equilibrar e caminhar sobre
uma linha no ch&o e materiais variados (passeios ao ar livre),

subir/ descer entre outras.
recreacdo, através de atividades afetivas e

Pode-se afirmar, entdo, que a

psicomotoras,

constitui-se num fator de equilibrio na vida das pessoas,
expresso na interacdo entre cognicdo e corpo, a afetividade e
a energia, o individuo e o grupo, promovendo a totalidade do
ser humano (ALVES, 2012, p. 33).

Além disso, Fontana (2000) acredita que 0 sSucessO NoO pProcesso
de ensino aprendizagem esta relacionado a interacdo entre professor
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e aluno, uma vez que este relacionamento é fundamental para a
realizagdo de um bom trabal ho. Assim, o professor deve ser um
facili tador de aprendizage m, propiciando condi¢cOes para que ascri angas
explorem, descubram, interajam e busquem soluc¢des para as situacdes-
problema. Por isso, deve trabalhar a partir das necessidades e
realidades de seu publico, ou seja, do alunado, para encontrar
alternativas e facilitar a aprendizage m, desenvolv endo 0s aspectos
psicomoto res em consonancia com a necessidade de trabal har de forma
ladica.

Por se tratar de um novo habito, € importante a tomada de
conscién cia por consistir em uma mudanca de postura, onde o aluno
passa de receptor de conteludo para autor de sua propriaa prendizagem.
Assim, é necessario ter conscié ncia de que o brincar esta relacionado
com o estimulo a criancga, para que construa ocon hecimento de maneira
proveitosa e eficiente.

O professor precisa ter claro a relagdo entre brincar e o
estimulo a crianca para que possa articular o lddico com as
situacdes de aprendizagem. Um primeiro passo é adequar o
tipo de atividade ao conteldo, tempo de aula e caracteristicas
da turma. Ele pode flancar m&oo da brincadeira, priorizando o
aspecto da espontaneidade, ou o jogo com regras. Tudo
depende dos objetivos estabelecidos. O professor precisa ter
cuidado para nédo fficar presod0 demais aos objetivos
pedagdgicos, mas se quer trabalhar a psicomotricidade precisa
alinhar os aspectos que se quer trabalhar, mas de forma
equilibrada para que ndo aconteca a inibicdo da criatividade e
da liberdade da crianca e, por fim, na descaracterizagdo do
elemento ludico empregado (FONTANA, 2000, p. 56) .

Neste ponto, é importa nte ressaltar a formacédo do professorcomo
fundamental para efetivar este trabal ho, que deve ter um novo olhar
sobre as brincadeiras, ndo as vendo apenas como um momento de
recreacdo, e principalmente, permitir que o aluno explore o ambiente,
e construaoconhecimento de formaa tiva.

De acordo com Netro (2010) , realizar jogos e brincadeiras causam
diversdo e estimulo ndo s6 para os alunos como para os professores.
Alem disso, o professor deve estar aberto para aceitar mud ancas que
possam beneficiar o desenvolvimento do seu trabalho. Refletir sobre
suas praticas pedagogicas € um exercicio constante e que garante o
aprimoramento da profissao.

Nao basta dominar as teorias e decidir-se por trabalhar com
jogos. E necessario deixar-se ir junto com a brincadeira,
aprender e perceber as diferentes nuances do aprendizado de
uma turma. Tudo isso implica libertar o seu fazer profissional
das amarras que constréi durante a sua escolarizacdo e sua



formacdo, o que implica um conhecimento pessoal e
profissional profundo e muita vontade de mudar, ou seja, de
ver algo ser feito diferent emente (FONTANA, 2000, p. 56).

Para Vasconcelos (1998 ), as atividades Psicomotoras sdo muito
importa ntes para o desenvol vimento infantil, mas para que o processo
de ensino aprendizagem seja prazeroso e eficiente, o professor deve
estar ciente de seu papel na formacdo da cria nca.

Assim, estes profissionais devem trabalhar de forma dinamica e
criativa, dando espaco para o aluno explorar o ambiente e cons truir o
seu préprio conhecimento. Nesta perspectiva, o professor nédo pode ver
o aluno como receptor e sim como autor, que esteja em agao, interaja,
crie e recrie suaa prendizage m.

De acordo com Fontana (2000), é importante que o professor
compreenda o seu papel de mediador no processo de ensino
aprendizagem, para que deixe de lado a postura centralizadora e crie
estratég ias que levemo aluno ao encontro do objeto de estud 0. No caso
das atividades Psicomotoras, ter objetivos preestabelecidos néao
necessaria mente cria a necessidade de as criancas serem ativas no
processo de ensino aprendizagem. Com isso, o professor pode orga nizar
as atividades, estruturar adequadamente o ambiente e conduzir as
criancas as brincadeiras.

A partir disso, Fontana (200 0) conclui que no momento em que
brincam, podem conversar, direcionar e se divertir junt o a elas, pois
trata -se de um momento importa nte na relagdo professor-aluno. Neste
contexto, percebe-se que organizar as atividades Psicomotoras de
forma ladica também oportuniza um momento prazeroso para toda
turma, descaracterizando a ideia de que o0 processo de ensino
aprendizagem precise acontecer de forma tradicional e mecanicista,
uma vez que neste caso, todos os envolvidos no processo educativo
estardo junt os, unidos e construind o conhecimento na medida em que
se divertem.

O professor ndo s6 precisa valorizar a Psicomotr icidade, como
tamb ém a liberdade de aprender de forma simplista e eficiente atrav és
do recurso mais proximo da crianca: a brincadeira. Para efetivar este
elo, € preciso também estud ar e buscar novas abordagens de ensino
gque contemplem o desenvol vimento e formagao integral do aluno.

CON SID ERACOES FINAIS

Este estudo buscou compreender a importanc ia das atividades
psicomoto ras na Educacéo Infantil, visando trabalhar a crianca em sua



totalidade, justificando a necessidade da realizacdo do estudo pelo fato
de ser imprescindivel para os profissionais da educacdo buscarem
atividades alinhadas com a faixa etaria e linguagem natural da crianca,
contemplando verdadeiramente o publico em questéo.

Neste contexto, levando em conta as referéncias apresentadas,
foi possivel con statar que ao trabal har com o puablico infantil, é preciso
adotar estraté gias que contemplem a sua linguagem natural, para que
0 percurso de aprendizagem seja leve, dinamico, prazeroso e efetivo.
Assim, quando associado a Psicomotricidade, a crianca ndo somen te
desenvolve habilidades e comp eténcias a nivel escolar, como se
desenvolve plenamente a partir do que ela entende por um momento
de brincadeirae distragao.

Assim sendo, é possivel sugerir que se trata de um tema muito
importa nte para a educacdo e para a sociedade, ja que as atividades
Psicomotoras sdo essenciais no desenvolvimento da crianca, uma vez
gque desenvolvem atencdo, concentracdo, lateralidade, equilibrio,
racioc inio, entre outros, e exige que o professor estejaverdadeiramente
apto paraalinharoa lunoaoob jeto de estudo.

Por fim, acredita-se que este profissional deva assumir o papel
de mediador, para que deixe de lado a postura centralizadora e permita
gue a criancaseja autora da sua prépriaa prendizagem a partir dos seus
impul sos naturais. Por isso, para uma futura evolucdo da pesquisa,
sugere-se apresentar mais estud os sobre o papel do professor enqu anto
mediador de conhecimento, em prol de ndo somente escolher os
recursos a serem trabalhados, como também aplica-los c orr etamente,
explorando ao méaximo as potencialidades dos educandos.
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ESTUDO SOBRE O CONHECIMENTO DOS ESTUDANTES DE
PEDAGOGIA DA FACULDADE DE AGUDOS - FAAG SOBRE O
TRANSTORNO DO PROCESSAMENTO AUDITIVO

SARA CRISTINA NABAS GOMES!
LILIANE CAMPOS STUMM MENDES?

RESUMO

O transtorno do Processamento Auditivo é um tipo de distarbio que possui como caracteristicas a
dificuldade na interpretacdo dos padrbes sonoros, prejudicando o individuo ao atender, discriminar,
reconhecer, recordar e compreender com clareza 0 que as pessoas dizem. O objetivo do presente
estudo foi verificar o conhecimento de estudantes de curso de graduacdo em Pedagogia em relacao
ao Transtorno do Processamento Auditivo. Participaram da pesquisa 45 estudantes do curso de
Pedagogia da FAAG 1 Faculdade de Agudos, que responderam um questionario contendo 12
perguntas, de forma virtual. Os resultados indicaram que o0s entrevistados apresentaram
conhecimento parcial, apresentando pouca informacdo sobre Processamento Auditivo.
Assim,comprova-se a eficacia desta abordagem e a importancia do trabalho em conjunto do
ecossistema escolar para adequacao do saber dos docentes com relagdo as dificuldades presentes
nos disturbios do processamento auditivo.

PALAVRAS-CHAVE:Educacéo. Transtorno do Processamento Auditivo. Aprendizagem.

ABSTRACT

Auditory Processing Disorder is a type of disorder that has as characteristics the difficulty in
interpreting sound patterns, harming the individual when attending, discriminating, recognizing,
remembering and clearly understanding what people say. The aim of the present study was to verify the
knowledge of undergraduate students in Pedagogy in relation to Auditory Processing Disorder. 45
students from FAAG - Faculdade de Agudos participated in the research, who answered a
questionnaire containing 12 questions, virtually. The results indicated that the interviewees had partial
and significant knowledge of the interviewees. Thus, the effectiveness of this approach and the
importance of working together with the school ecosystem are proven, aiming to find beneficial tools
for students who have this type of disorder.

KEYWORDS: Education. Auditory Processing disorder. Learning.

1 Graduanda em Pedagogia pela Faculdades de Agudos FAAG

2 Professora Doutora, Faculdade de Agudos.

1. INTRODUCAO



Tem se tornado cada vez mais frequente na literatura, a discussdo sobre a
relacdo entre o processamento auditivo central e aprendizagem escolar. Estudos
demonstram que criancas em idade escolar com transtornos e dificuldades na
aprendizagem e aquisicdo da leitura e da escrita podem apresentar alteracdes em
habilidades auditivas e resultados abaixo do esperado em testes de processamento
auditivo.

O termo Processamento Auditivo Central (PAC), refere-se a como os individuos
analisam as informacdes acusticas que sao recebidas através do sentido da audicéo.
Tal funcdo atua no desenvolvimento da linguagem e das habilidades escolares,
fazendo parte também do processo de comunicacdo. O processamento auditivo
depende de atividades sofisticadas do sistema nervoso auditivo central e do cérebro,
bem como se desenvolve por meio de diversas experiéncias vividas no mundo sonoro
durante os primeiros anos de vida. O transtorno supracitado € decorrente de
déficits no processamento dos sinais acusticos, ndo atribuidos a perda auditiva
nem a déficit intelectual. Ocorre quando existem dificuldades em uma ou mais
habilidades auditivas que sdo necessarias para o processamento das informacdes
sonoras de forma correta. Esse distlrbio faz com que ocorra uma dificuldade na
interpretacdo dos padrdes sonoros, prejudicando o individuo ao atender, discriminar,
reconhecer, recordar e compreender informacdes apresentadas aos canais auditivos,
gerando prejuizos na compreensao das informacoes.

As criancas que apresentam transtorno do PAC costumam manifestar
dificuldades especialmente quando ingressam no ambiente escolar. Elas geralmente
demonstram dificuldade de manter a atencdo, recordar 0 que aprenderam
auditivamente, identificar o local de origem dos sons, distraem-se facilmente, possuem
lentiddo para responder, pedem constantemente repeticdo da informacado, e
apresentam dificuldades na aquisi¢cao da leitura e da escrita. (REIS; DIAS; BOSCOLO,
2018)

Nesse sentido, a experiéncia dos agentes escolares, principalmente os
professores, é de fundamental importancia nas situacdes de aprendizagem em sala de
aula, pois é este profissional que realiza a observacdo do comportamento do aluno
e 0 seu rendimento nas avaliacfes, criar estratégias para resolucédo de problemas, e

analisa o posicionamento do aluno com relagdo a suas duvidas.



Portanto, torna-se extremamente importante, validar o conhecimento a respeito do
Transtorno do PAC, através de pesquisa efetiva junto aos graduandos em

Pedagogia.

i Qalquer pessoa tem o direito de buscar o atendimento que lhe convém, a
escola tem o direito de encaminhar o aluno para o profissional adequadoo (THEREZA,
2005, p. 5). Esta afirmagcdo por vezes perde-se no ambiente escolar, haja vista,
gue a falta de preparo para o ndo reconhecimento de dificuldades de aprendizagem,
nao sao detectadas pelo professor, e 0 mesmo acaba julgando o aluno incapaz de

aprender.

Muitos estudos tém sido realizados no ambiente escolar e tem apontado que
muitas vezes o0s direitos negados, had muitos julgamentos em relacdo a estas
necessidades, tanto pela sociedade, quanto por professores, exatamente pela falta
de preparo necessario de profissionais para atender este aluno, que de certa forma
acabam julgando-o incapaz de aprender. Portanto € importante ressaltar que
A Qalquer pessoa tem o direito de buscar o atendimento que Ihe convém, a escola
tem o direito de encaminhar o aluno para o profissional adequadoo (THEREZA,
2005, p. 5)

Foi pensando nas limitac6es, no entendimento das dificuldades apresentadas
por esses alunos, que surgiu O interesse em estudar o conhecimento dos
professores sobre esse assunto.

A pessoa que motivou o interesse para aprofundar o conhecimento sobre
processamento auditivo foi diagnosticada tarde demais, quando ja tinha seus 13
anos e nao sabia nem ler e escrever, isso se deu pela falta de conhecimentos dos
profissionais que atenderam ela, julgando-a como preguicosa muitas vezes.

Ela realizou o teste WISC IV-Escala Wechsler de Inteligéncia para as criangas
por 2 vezes na Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), dentre
outros exames feitos, porém precisava de uma fonoaudiéloga que fizesse o exame
especifico, e ao encontra-la, ja era pré-adolescente. Com o diagnostico realizado, a
méae foi conversar na escola, e a maioria dos professores desconhecia esse tipo de

transtorno. Sendo assim, para a comunidade académica, essa pesquisa tem grande



relevancia, visto que € um assunto pouco comentado e o numero de criangcas com
transtornos vem aumentando dentro da sala de aula, é de extrema importancia que
o professor conheca as diversidades existentes, saiba trabalhar com tais criancas, bem
como os alunos de graduacao que iniciardo suas atividades profissionalmente.

A inclusdo de alunos com algum transtorno na educacgéo basica deve acontecer
de forma natural, como qualquer outra crian¢a, porém, ndo basta somente matricula-
la. E necessario fornecer base para que ela consiga se desenvolver de acordo com
sua possibilidade. A equipe escolar deve fornecer subsidios que garantam seu pleno
desenvolvimento.

Assim sendo, 0 objetivo dessa pesquisa € verificar o conhecimento de
estudantes de graduacdo em Pedagogia sobre o transtorno do Processamento
Auditivo.

Esse artigo além da pesquisa bibliografica tratou-se de um estudo
experimental de carater qualitativo, quantitativo e individual com a participacdo de 45
estudantes de pedagogia de diferentes anos da graduacdo, estando todos
devidamente matriculados na FAAG i Faculdade de Agudos, localizada na cidade
Agudos, no interior do estado de Sao Paulo, essa que se concedeu de forma online

através de questionario.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O Distlurbio do Processamento Auditivo Central (DPAC), também conhecido
como Transtorno do Processamento Auditivo, se relaciona com as habilidades que
sdo desenvolvidas no individuo desde seu nascimento, envolvendo o
reconhecimento e memorizacdo dos sons, nomes de pessoas, objetos, animais,
lugares, entre outros, pode-se dizer entdo que € a capacidade que o cérebro tem de
usar as informacdes que chega até os ouvidos.

Quando acontece confronto para receber ou ainda processar 0s sons, a
dificuldade na aprendizagem e na linguagem sera maior, nesse sentido Soma

(2015) relata que:

Tal processamento envolve diversas atividades neurocognitivas: o
estimulo sonoro, recebido pelo ouvido, percorre véarias estacdes do
tronco cerebral até chegar no cértex cerebral. Neste percurso, uma
rede complexa de neurdnios atua, e a linguagem e a memdria sao



ativados. Por essa razao, todas as estruturas envolvidas devem estar
em perfeito estado. (SOMA, 2015, p.1).

Diante desta afirmacdo, podemos destacar que todas as atividades neurocognitivas
necessitam estar em perfeita harmonia para que a linguagem e a memoéria sejam
ativadas no individuo.
2.1 CARACTERIZA(;AO DO DPAC

O DPAC é caracterizado por afetar as vias centrais da audicdo, ou seja, as
areas do cérebro relacionadas as habilidades auditivas responsaveis por um
conjunto de processos que vao da deteccdo a interpretacdo das informacdes
sonoras. Na maior parte dos casos, segundo Terra (2017, p. 1) fi Gsistema auditivo
periférico (timpano, ossiculos, coéclea e nervo auditivo) encontra-se totalmente
preservado. A principal consequéncia do distarbio esta na dificuldade de
processamento das informacdes O0A pessoa vai conseguir ouvir de forma clara as
falas, mas tera dificuldades em interpretar. Na infancia, no periodo de alfabetizacéo,
€ que o disturbio precisa ser identificado de forma rapida para ndo comprometer o

aprendizado escolar.

2.2 CONCEITO DO DISTURBIO

Os principais sinais deste disturbio consistem na dificuldade de atencdo, de
compreensao, de audicdo, de concentracao, de aprendizagem, de localizacdo do som,
de interpretacdo, a dificuldade em atender a ordens, bem como a falta de memoria, a
confusdo ao narrar fatos, a agitacdo excessiva, a dificuldade no entendimento de
piadas ou palavras de duplo sentido, a inversdo de letras ao escrever (b, d, p,
g), a troca de sons na fala, principalmente R e L e o baixo rendimento escolar.
(FONSECA, 2015).

Quando o individuo apresenta algum desses sinais ele é encaminhado a um
otorrinolaringologista e/ou um neurologista, e/ou um fonoaudidlogo especializado na
area para que uma avaliagdo seja feita. Entre os exames que podem ser solicitados,

Fonseca (2015, p.1) destaca que:

Audiometria (exame que mede o nivel de audigdo por meio da intensidade e
frequéncia), o exame de Emissbes Otoacusticas (exame que avalia a




resposta das células ciliadas externas da cdclea), a Imitanciometria (exame
que avalia o sistema timpano-ossicular e a via do reflexo estapédico), a
avaliacdo do Processamento Auditivo (analisa 0 desempenho das habilidades
auditivas por meio de avaliacdo comportamental), o exame de Localizacéo
Sonora (percepgdo da origem da fonte sonora), o exame de Fala Filtrada
(recepcdo da mensagem quando parte dela € omitida) e o exame de
Potenciais Auditivos Evocados (verificacdo da atividade do sistema
auditivo por meio de um estimulo acustico).

Com esses exames, o profissional que o realizar podera avaliar da melhor
forma como se comportam as seguintes funcdes auditivas: deteccéo, localizacao,
reconhecimento, discriminacdo, atencdo e memodria. A partir dessa avaliacdo, o
fonoaudi6logo pode ajudar no desenvolvimento das habilidades comprometidas ou

na compensacao das dificuldades por elas causadas.

2.3 POR QUE O DISTURBIO DO PROCESSAMENTO AUDITIVO
CENTRAL ACONTECE?

Existem muitas causas que podem levar ao transtorno do processamento
auditivo e algumas séo desconhecidas.

As causas mais comuns sao problemas de origem genética (hereditariedade),
lesdes cerebrais por anoxia (privacdo total do oxigénio dentro dos tecidos dos
orgdos) ou traumatismo craniano (lesdo na cabeca), além da presenca de outros
distirbios neurologicos de atraso maturacional das vias auditivas do Sistema
Nervoso Central ou por envelhecimento natural do cérebro (degeneracdo real por
causa da idade) (TERRA, 2017).A maior parte dos diagnosticos costuma ser feito

em criancas e idosos.

2.4 DIAGNOSTICO DO TRANSTORNO DO PROCESSAMENTO AUDITIVO

O diagnéstico ele é feito assim que se percebem os sinais do transtorno,
sendo assim é encaminhado geralmente para uma equipe multidisciplinar sendo em
geral, neurologistas, psiquiatras, otorrinolaringologistas, audiologistas,
fonoaudidlogos, psicélogos, pedagogos e profissionais da educacgéo. Essa equipe ira
realizar exames e analisar o caso para assim escolher qual o melhor caminho para

contribuir com o individuo. Fonseca (2015, p.1), explica que:



Com essa abordagem multidisciplinar, € possivel descartar problemas
parecidos. Uma avaliacdo especifica do processamento auditivo é realizada
por um fonoaudidlogo da area audioldgica. A testagem é realizada em
cabine acustica, onde o individuo é colocado com fones auriculares através
dos quais sdo aplicados testes gravados em CD e padronizados por faixa
etaria. Para realizar a avaliacdo é necessario apresentar uma audiometria
recente _ em um prazo igual ou inferior a trés meses ter um nivel de
linguagem expressivo e receptivo, atencao e cognicdo suficientes para que
possa compreender as tarefas, ndo apresentar perda auditiva assimétrica,
indice padrao de reconhecimento de fala de no minimo 70% e indice entre
as orelhas nao ultrapassar 20%. (FONSECA, 2015, p.1)

E possivel que compreender que para realizar o diagnostico vai bem além do
que uma simples analise audiometria, sendo assim envolve alguns procedimentos
mais elaborados, pois ha diferenca entre uma perda de audicdo e a alteracdo do
Processamento Auditivo Central.

E recomendado que fosse dado a partir dos sete anos, pois 0s exames
apontardo em quais habilidades auditivas a crianca possui maior dificuldade, e isto
servira de orientacdo para a escolha dos exercicios e das técnicas de treinamento
auditivo que devera ser realizado. Mangili (2016, p.1) complementa que Umh
trabalho multidisciplinar que envolva também os pais, a escola e os professores é de

~

extrema importancia para o desenvolvimento global do individuocomDP AC. 0

2.5 TRATAMENTO

Com os resultados dos exames realizados em maos fica bem mais facil saber
qual o préximo caminho a seguir, pois no relatério consta desde a parte que esta
intacta até as areas afetadas, sendo possivel realizar um tratamento adequado de
acordo com a idade. Com esses testes sobre o desempenho do processamento
auditivo fica mais facil identificar o tipo de alteracdo que precisa ser trabalhado. Com
o treinamento auditivo adequado, € possivel minimizar e reverter os problemas

causados pelo transtorno do processamento auditivo central (EDUCA, 2018, p.1).

3. METODOLOGIA

Primeiramente, este trabalho desenvolveu-se atraves de pesquisa
bibliografica, buscando informacdes de diferentes fontes como base para coletar os
conhecimentos existentes sobre o tema escolhido, utilizando-se dos meios digitais e

também dos livros fisicos, a fim de adquirir ter mais conhecimentos para a



elaboracdo do questionario aplicado. Tratou-se ainda de um estudo experimental de
carater qualitativo, quantitativo e individual. Participaram da pesquisa 45 estudantes
de pedagogia de diferentes anos da graduacdo, estando todos devidamente
matriculados na FAAG i Faculdade de Agudos, localizada na cidade Agudos, no
interior do estado de Séo Paulo. A amostra se deu por conveniéncia e o0s participantes
aceitaram participar do estudo por meio da aceitagcdo do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Para realizagdo do estudo, foi utilizado questionario elaborado pela
pesquisadora, composto por 11 questdes objetivas e 01 questdo dissertativa,
abordando informacfes sobre a o conhecimento de graduandos em Pedagogia em
relacdo ao Transtorno do Processamento Auditivo e a sua relagdo com a
aprendizagem escolar, correlacionando estas informacfes com situacdes de sala de
aula.

As questbes abordaram o conceito de PAC e sua relacdo com a
aprendizagem escolar, a percepcdo do professor sobre seu aluno quando este
apresenta-se muito distraido, caracterizacdo dos individuos com transtorno do PAC,
condutas com alunos que apresentam estas caracteristicas e também com os
alunos ja& diagnosticados com o transtorno, relacdo das caracteristicas dos
individuos com transtorno de PAC e os comportamentos dos alunos.

A pesquisa foi realizada de forma online e individual. Os dados coletados foram
analisados através de gréficos, possibilitando a leitura quantitativa de pessoas que
estavam ou ndo familiarizadas com o Transtorno do Processamento Auditivo.

4 RESULTADOS DA PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa foi composta por 12 questdes, sendo 11 perguntas objetivas e 01
dissertativa, essa que correspondia ao nome da pessoa participante. No total,45
pessoas responderam ao questionario, realizado de forma individual e virtual.

Foi possivel verificar no grafico 1 que, 91,1% dos entrevistados eram do género

feminino e 8,9% eram do género masculino.

Grafico 17 Distribuicdo dos entrevistados quanto ao género.



Sexo
45 respostas

@ Masculino
@ Feminino

Fonte: autoria propria, 2020.

As pessoas entrevistadas possuiam diferentes idades, sendo que, 33,3%
declararam ter até 25 anos, 15,6% entre 26 e 30 anos, 20% de 31 a 35 anos, 11,1%
entre 36 e 40 anos, 13,3% de 41 a 45 anos, 2,2% entre 46 e 50 anos, 4,4% de 51 a

55 anos e 11,1% acima de 56 anos.

Gréfico 21 Distribuicdo dos entrevistados segundo a idade.

Idade

45 respostas

@ Até 25 anos

@ de 26 a2 30 anos
@ de 31 a 35 anos
@ de 36 a 40 anos
@ de 41 a 45 anos
@® de 46 a 50 anos
@® de 51 a 55 anos
@ Acima de 56 anos

Fonte: Fonte: autoria propria, 2020.



Com em relacdo ao conhecimento do Transtorno do Processamento Auditivo
(PAC), 55,6% dos entrevistados alegaram conhecer o seu significado e 44%

disseram n&o possuir qualquer conhecimento sobre o transtorno.

Grafico 31 Distribuicdo dos entrevistados segundo o conhecimento em relacdo ao

Transtorno do Processamento Auditivo.

Vocé sabé o que é Transtorno do Processamento Auditivo (PAC)?
45 respostas

@ Sim
@ Nao

Fonte: autoria prépria, 2020.

Segundo o grafico 4, foi verificado que 75, 6% dos entrevistados afirmaram nao
conhecer qualquer que pessoa com Transtorno do PAC e 24,4% disseram ter contato

com alguém que possua o transtorno.

Gréfico 4 - Distribuicdo dos entrevistados segundo a quantidade de pessoas que

conhecem alguém com Transtorno do Processamento Auditivo.

Conhece alguém com Transtorno do Processamento Auditivo (PAC)?
45 respostas

@ Sim
@ Nao

Fonte: autoria prépria, 2020.



Segundo o grafico 5, foi possivel verificar que 84,4% dos entrevistados nao
sabem dizer o motivo pelo qual o Transtorno ocorre e 15,6% disseram conhecer

suas raizes.

Grafico 5 - Distribuicdo dos entrevistados segundo o conhecimento sobre o motivo

pelo qual o Transtorno do Processamento Auditivo acontece.

Sabe o motivo pelo qual o Transtorno do Processamento Auditivo (PAC) acontece?

45 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: autoria prépria, 2020.

Segundo o grafico 6, 84% nao os conhecem e 15,6% afirmaram reconhecer

guando alguém os apresenta.

Grafico 6 - Distribuicdo dos entrevistados segundo o reconhecimento dos sinais do

Transtorno do Processamento Auditivo.



Sabe reconhecer os sinais do Transtorno do Processamento Auditivo (PAC)?
45 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: autoria prépria, 2020.

Segundo o grafico 7, 91,1% dos entrevistados disseram desconhecer os
tratamentos para o Transtorno do PAC e 8,8% possuem conhecimento a respeitos

dos mesmos.

Grafico 7 - Distribuicdo dos entrevistados segundo o reconhecimento dos

tratamentos do Transtorno do Processamento Auditivo.

Conhece tratamentos para o Transtorno do Processamento Auditivo (PAC)?
45 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: autoria prépria, 2020.

No gréfico 8, foi possivel verificar que 93,3% acreditam que o transtorno pode
prejudicar alunos no processo de aprendizagem e 6,7% afirmaram que este ndo é

capaz de interferir neste mesmo processo.



Grafico 8 - Distribuicdo dos entrevistados segundo o reconhecimento de que o
Transtorno do Processamento Auditivo pode prejudicar o aluno no processo de
aprendizagem.

Acredita que o Transtorno do Processamento Auditivo (PAC) pode prejudicar alunos no processo
de aprendizagem?
45 respostas

® sim
@ Nao

il

Fonte: autoria prépria, 2020.

E no ultimo grafico 71,1% dos entrevistados afirmaram n&o acreditar que
exista cura para o Transtorno e 28,9% disseram que pessoas com este transtorno

podem ser curadas.

Gréfico 8 - Distribuicdo dos entrevistados segundo a crenca de que exista uma cura

para o Transtorno do Processamento Auditivo.

Acredita que exista uma cura para o Transtorno do Processamento Auditivo Central (PAC)?
45 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: autoria prépria, 2020.
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Foi possivel verificar no presente estudo, um predominio de estudantes do
sexo feminino, com maior predominio para a idade até 25 anos, 33, 3%.

Com relacdo ao conhecimento sobre o diagnostico do transtorno do PAC, o
presente estudo apontou que 75% dos entrevistados afirmaram né&o ter conhecimento,
achados esses que vem de encontro com o estudo realizado por Reis et al (2018) que
apontaram que o conhecimento prévio dos professores era restrito.

Nascimento e Taguchi (2013) também verificaram que aluno de graduacao
em Pedagogia apresentou pouco conhecimento sobre o Processamento Auditivo em
relacdo a sua definicdo; caracterizacdo e das suas relacdes com a linguagem oral e
escrita, em nosso estudo verificamos que embora 75% dos entrevistados referiram
nao apresentar conhecimentos sobre processamento auditivo, 93,3% acreditam que
dificuldade no processamento auditivo pode prejudicar alunos no processo de
aprendizagem.

Ribas et al (2007) em estudo realizado com 50 criancas com disturbios de
aprendizagem verificaram a existéncia de relacdo entre o processamento auditivo e
as dificuldades de aprendizagem, visto que 88% da amostra estudada apresentaram
algum tipo de alteracdo do processamento auditivo no exame realizado, dado que
reafirma a necessidade do professor em saber a existéncia dessa dificuldade e
saber como trabalhar, em nosso estudo os alunos de graduacdo entrevistados
relataram 84% n&o conhecem criancas com esse tipo de dificuldade, dado
importante porque é necessario saber identificar para saber como trabalhar com essas
criangas.

Engelmann e Ferreira (2009) ap0s realizarem avaliagdo do processamento
auditivo em 30 criancas que cursavam a 22 série do ensino fundamental constatou
gue todas criancas apresentavam alteracdo, dado importante que aponta a
necessidade dos professores sobre a presenca de crianga com tais alteracoes.

Com relacdo ao tratamento deve ser realizado um treinamento auditivo, que
segundo Samelli e Mecca (2009), ndo pode ocorrer separado da familia e da escola,
que devem receber orientacdes sobre como melhorar o ambiente acustico e
estratégias para melhorar a comunicagcdo, em especial na sala de aula. No presente

estudo 71,1% dos entrevistados afirmaram nao acreditar que exista cura para o



transtorno do processamento auditivo, apontando assim a necessidade de
orientacdo a essa populacgéo.

Samelli e Mecca (2009) em estudo realizado apontam que programa de
treinamento auditivo informal se mostrou eficaz em um grupo de pacientes com
transtorno do processamento auditivo, pois determinou diferencas estatisticamente
significantes entre o desempenho pré e pos-teste na avaliagdo do processamento
auditivo, indicando melhora das habilidades auditivas alteradas, dado que referencia

a possibilidade de cura.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com os resultados da pesquisa desenvolvida e observada, tornou-se possivel
verificar pontos relevantes em relacdo ao conhecimento prévio de graduados e
graduandos sobre o Transtorno do Processamento Auditivo (PAC). Diante dos
resultados, conclui-se que grande parte desses participantes n&o possui
conhecimento sobre o assunto abordado, tanto em relacdo a conceito, causa,
dificuldades e tratamento.

E possivel, através dos nimeros coletados e os relacionando com diversos
estudos referenciados por este trabalho que, para alunos que tenham condi¢cGes de
melhor acompanhar o desenvolvimento escolar, € muito importante que os professores
tenham o conhecimento e as informacdes necessarias sobre alteracdes ou
acometimentos que possam justificar determinadas dificuldades de aprendizagem,
como € o caso dos transtornos do PAC, que podem causar alteracdes neste
processo.

Neste trabalho, os resultados apontam um conhecimento restrito por parte
dos entrevistados no que se refere a definicdo, caracterizacdo e relagcbes com a
aprendizagem escolar. A falta de conhecimento dos graduandos e graduados acerca
do transtorno do PAC e a dificuldade em identificar e associar transtornos e
dificuldades no momento da aprendizagem a outros acometimentos pode levar a
continuidade dos obstaculos enfrentados pelo aluno. Enquanto estas dificuldades
nao sao identificadas e tratadas, a crianga pode sofrer por conta de atrasos e
frustracdes. Torna-se extremamente importante ressaltar que,os futuros agentes

educacionais, entre eles os professores, precisam estar munidos das informacdes e



conhecimentos imprescindiveis, para oferecer todo e qualquer suporte necessario,

no que diz respeito ao processo de aprendizagem do aluno.
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APENDICES

APENDICE A i QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS GRADUANDOS E
GRADUADOS EM PEDAGOGIA EM RELACAO AO TRANSTORNO DO PAC

PESQUISA SOBRE O TRANSTORNO DO PAC

Ola!
Esta pesquisa é desenvolvida pela graduanda SARA CRISTINA NABAS GOMES, objetivando
analisar o conhecimento dos estudantes de Pedagogia sobre o Transtorno do PAC. O questionario
leva 10 minutos para ser respondido e as contribuicdes trazidas por vocé serdo de enorme valia.

Grande abrago e muitissimo obrigada!

Declaro, por meio deste termo, que concordei em participar da pesquisa de campo referente
ao projeto intitulado ESTUDO DE CASO SOBRE O CONHECIMENTO DOS ESTUDANTES DE
PEDAGOGIA DA FAAG SOBRE O TRANSTORNO DO PAC, desenvolvido por SARA CRISTINA
NABAS GOMES, graduanda em Pedagogia pela Faculdade de Agudos - FAAG. Afirmo que aceitei
participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer énus,
com a finalidade exclusiva de colaborar para 0 sucesso da pesquisa. *

( ) Concordo( ) N&o concordo
Nome completo:

E graduando ou graduado em Pedagogia? *

() Sim( ) N&o

Sexo



( ) Masculino( ) Feminino

Outro:

—

Idade:

() Att25anos( ) de26a30anos( ) de3la35anos( ) de36a40anos( ) de4la4d5anos(
) de 46 a50 anos( ) de51ab55anos( ) Acimade 56 anos

Vocé sabé o que é Transtorno do Processamento Auditivo (PAC)? *

() Sim( )N&o

Conhece alguém com Transtorno do Processamento Auditivo (PAC)? *

()Sim( )N&o

Sabe o motivo pelo qual o Transtorno do Processamento Auditivo (PAC) acontece? *

()Sim( )N&o

Sabe reconhecer os sinais do Transtorno do Processamento Auditivo (PAC)? *

()Sim( )N&o

Quais dos sinais abaixo sdo caracteristicas de pessoas com o Transtorno do Processamento Auditivo

(PAC)? (E possivel escolher mais de uma alternativa).

( ) Dificuldade de memoriza¢@o em atividades diarias;
( ) Dificuldades académicas para ler e escrever;

( ) Fadiga atencional em aulas;

( ) Troca de letras na fala ou escrita;

( ) Demora em compreender o que foi dito.

Conhece tratamentos para o Transtorno do Processamento Auditivo (PAC)? *

()Sim( )N&o

Acredita que o Transtorno do Processamento Auditivo (PAC) pode prejudicar alunos no processo de

aprendizagem?



( )Sim( )Nao

Acredita que exista uma cura para o Transtorno do Processamento Auditivo Central (PAC)?

( )Sim( )Nao
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo descrever os fatores intervenientes no processo de
alfab etizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundame ntal. Com o intuito de compreender o
processo de alfabetizacdo, a atuacdo dos professores durante esse processo, por meio
do levantamento bibliografico acerca da tematica em estudo e da pesquisa de campo
realizada com professores atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental. Os
resultados obtidos levaram a considerar que a formacédo dos docentes ndo ofereceram
subsidios suficientes para sua atuacao profissional, e o fator externo socioeconémico,
fam ilia x escola, sdo fatores interveniente s na Alfabe tizagéo.

Palavras chave: Alfabetizacdo; Ensino Fund am ental; Ensino-Aprendizagem.

ABSTRACT

This article aimsto describe the factorsinvolved in the literacy processin the early years
of elementary school. In order to understand the literacy process, the role of teachers

1 Artigo apresentado a Faculdade de Agudos, como requisito parcial para obtencao do titulo de
licenciada em Pedagogia.

2 Mestrando em Educacéo. Orientador da pesquisa, FAAG, e-mail: luis.costa@faag.com.br.

3 Graduanda em Pedagogia, FAAG, e-mail: angelica34machado@hotmail.com.
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during this process, through a bibliographic survey about the subje ct under study and
field research carried out with teachers working in the early years of elementary school.
The results obtained led to consider that the training of teachers did not offer sufficient
subsidies for their professional performance, and the external socioeconomic factor,
family x school, are intervening fact orsin Literacy.

Key word s: Literacy; Elementary School; Te aching-Learning.

1. INTRO DUCAO

s

Para compreensdo do tema deste artigo é necessario voltar aos
primérdios, evocar a um dos fatos historicos que mar cou a democratizagdo da
Educacéo no Brasil, a que anterior a ditadur a tinha sua gratuidade restrita, sendo
oferecida, porém néo de man eira universal. Com a Constituicdo Federal de 1988 ,
a Educacéo passa a abran ger a toda populacdo, mant endo as escolas privadas e
oferecendo educacao formalcomo direito de todo cidaddo em escolas publicas,
segundo (BRASIL, 1988 ) em seu Art. 205,

[...] a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988, p.01)

Entende-se que,a educacdo como direito de todos, sendo dever doest ado
e da familia, tem que ser promovida por meio da colaboracédo e participacdo da
sociedade, com objetivo central de desenvolvimento do ser humano em
diferen tes aspectos, seja no fisico, intelectu al, cog nitivo e mental. Dent ro desse
processo de desenvolvimento, uma das primeiras etapa s da vida do ser hu mano
com o mund o letrado é na escola, nos anos iniciais do Ensino Fun damental.
Segun do a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei n. 9.394 de
1996 ) Art.21 , classifica a Educacdo Basica em trés modalidades: Educacéo
Infant il, Ensino Fundam ental e Ensino Médio (BRASIL, 1996). Deste modo,
durante esta pesquisa abordaremos discussdo acerca da modalidade Ensino
Fundamental, nos anos iniciais, buscando o entendimento do processo de

alfab etizacao.

O processo de alfabetizacdo segundo Soares (2006, p.15) "significa
adquirir a habilidade de decodificar a lingua oral em lingua escrita [...]. A
alfabetizacdo seria um processo de representacdo de fonemas em grafemas
(escrita) e de graf emas em fonemas (sons)". Consolidando a ideia do autorc itad o
acima, vale destacar que este processo de decodificacdo inicia-se nos
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anos inicias do ensino Fundamental, onde o individuo passa a ter contat o direto,
atrav és das praticas pedagdgicas.

Neste co ntexto a pesquisa se desdobra sobre os fatores que contribuem
para o processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundam ental em
cone xao com o problema de pesquisa sobre a forma ¢éo inicial, se os profes sores
tiveram realmente um preparo para atuar nos anos iniciais do ensino
Fundamentalna alfab etizacdo? A hipGtese para este problema vem acompanhada
da seguinte afirmacdo, a formacdo docente esta associada a fatores que
interferem no processo de alfab etizacéo, considerando o fat o de que muitos cursos
ndo comtempla em sua grade disciplinas que oferecem su porte para 0S
educadores atuar com éxito no processo de alfabetizagdo. Esta pesquisa justifica-
se pela relevancia do tema para a atua ¢ao profissional dos professores, visando
contribuir com algumas reflexbes e praticas de alfabetizacdo, tendo como
especificidades o levantam ento bibliograf ico, que de acordo com Gil (2008 , p.50)
utiliza se um mat erial j4 elaborado referente a tematica abordad a para assim
desenvolver um estudo pautado no tema deste artigo. Com a finalidade de
comprovar e descobrir a relagdo do problema com a hipétese foi utilizado uma
pesquisa de campo com o objetivo de conseguir essas informa ¢des, c omo afirma
Prodanov e Freitas (2013, p.59).

2. O PROCESSO DE ALFABETIZACAO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) documento que rege toda a
tra jetor iaescolar do aluno, pontu a que a alfab etizagdo deve ocorrer nos primeiros
anos do Ensino Fundam ental, sendo o terceiro ano o limite. Com esse obje tivo os
docentes sdo norteados por propostas pedagdgicas baseadas em uma
perspectiva construtivista e com métodos de consciéncia fonoldgica, a fim de
elaborar conte tdos que possam estimular o desenvolvimento pleno do aluno
mediante a este processo, pois a alfabetizagcdo proporciona muito mais do que
habilidades para o individuo, como afirma a BNCC:

Aprender a ler e escrever oferece aos estud antes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de construir
conhecimento nos diferentes componentes, por sua inser¢gdo na
cultura letrada, e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social. (BRASIL, 2017, p. 61)

A alfabetizacdo é um processo que compde uma etapa muito importa nte
na trajetor ia escolar de qualquer aluno, além de ser um c6édigo de comunicagéao
€ tamb ém uma fonte de autonomia para o individuo inserir-se no meio social em
que vive. E mediante a este processo que os educadores voltam uma
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atencdo maior em elaborar atividades que possam estimular o desenvolvimento
max imo de seus alunos, sabendo aproveitar as habilidades adquiridas daqu eles
que chegama educacéo basica com uma bagagem de conhecimento, mesmo que
ndo seja conceitual. Emilia Ferreiro afirma que:

H& criancas que chegam a escola sabendo que a escrita serve
para escrever coisas inteligentes, divertidas ou importantes.
Essas sdo as que terminam de alfabetizar-se na escola, mas
comecgaram a alfabe tizar muito antes, através da possibilidade de
entrar em contato, de interagir com a lingua escrita. Ha outras
criancas que necessitam da escola para apropriar se da escrita
(FERREIRO, 1999, p. 23).

E diante desta indigéncia de conheci mento conceitual que o docente
passa a ver cada aluno de uma maneira, procurando através de atividades
alfab éticas agucar as potenc ialidades de forma individual. E fato que cada um
possui U ma maneira de aprender e o educador deve se atentar a isso, sendo
criativo e obje tivo na elaboracéo das praticas para que o aluno se aproprie dessas
habilidades.

Durante todo processo de alfabetizacdo o professor precisa ter um bom
planejamento, diversificando suas praticas e métodos. E xistem diversas
possibilidad es de trabalho e praticas de alfabetizacdo, cabe ao professor realizar
uma diagnoéstica de sua turm a e buscar o melhor método para esse processo.
Cientificamente comprovado, tem-se o0 método fbnico, diversos paises o utilizam,
meétodo este que faz associagBes entre os sons e as letras, conforme o estudo de
Ferreiro (2001, p. 64), a prética de alfabetizacdo vai além dos métod os utilizad os,
esse processo envolve mais do que o letramento, passa-se pelo conte xto
sociocultur al das criangas, os conhecimentos prévios que 0s mesmos ja possuem.
Segundo Luria (2006 , p.143 ) toda fhistéria de apropriacdo da escrita n a crianca
comeca-se muito antes do profe ssor apresentar-lhe o lapis, colocando- o em suas
maos, ou até mesmo apresentando-lhes as letras 0 a alfabetizagcdo é um
processo que abrange o todo, e se bem realizado e conecta do, ascriancas
se apropriam com mais facilidade do conhecimento.

O ensino da leitura pode ser realizado em duas formas: ou parte- se da
part e para o todo, o nde o aprendizado comecaria letra por letra, ch ama do método
sintético, ou parte-se do todo para as partes, sendo assim, unidades co mp leta
de linguagem, palavras, método analitico. E a partir destes métodos que o
educador vai identificar como ambos funcionam, tracando assim meios para
alfabetizagdo, para Ferreiro (1999, p.25) i a criangas sdo facilmente
alfabetizdveis desde que descubram, através de contex tos sociais funcionais,
gue a escrita € um objeto interessan te que merece ser conh ecido 0 .

Considerando o fato de que a passagem do aluno para essa etapa
primordial da vida académica lhe possibilitar4d a entrada nas demais areas de
conhec imento, como afirma Vygotsky (2001),
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[...] a aprendizagem da escrita € uma das matérias mais
imp ortantes da aprendizagem escolar em pleno inicio da escola,
que ela desencadeia para a vida o desenvolvimento de todas as

funcbes que ainda ndo amadureceram na crianca (VIGOTSKI,
2001, p. 332).

E preciso destacar que alfabetizacdo ndo é uma receita pronta, que
simplesmente junta se os ingredientes e fim, o aluno passa a ler e escrever
automaticamente, alfabetizar é um processo, que estd relacionado com
deter minad os fatores ligados desde a acao pedagdgica até o meio onde o aluno
esta inserido. Com a identificacdo destes fatores, formacao inicial, familia,
meétodos utilizados nas préaticas de alfabetizagcéo, possibilitao professor ater uma
visdo mais ampla e clara desse processo, dos fatores que interferem neste
processo e busque melhor planejar, analisand o os pontos de dificuldade do aluno,
podendo corresponder as nece ssidades que surgem decorrente das
interferén cias, com isso, 0 aluno terd maior aproveitam ento do ensino, podendo
assim, obter um desempenho académico.

2.1 Fatores intervenientes no processo de Alfabetizacao

Compreende-se que a alfabetizacdo ndo ocorre de maneira totalmente
natur al ou espont &nea, ndo se trat a de uma préatica aleatéria e desconectada
com o contexto do aluno, com seus conhecimentos prévios, a alfabetizacdo se
trat a de uma aprendizagem processual, seguindo uma sequéncia de etapas.
Ferreiro (2004 ) identifica essas etap as em Pré-silabica, quandoo aluno ainda ndo
compreende a relacdo entre a grafia e o som da fala. Silabica; onde fias criangas
demonstram conhe cer o valor sonoro convencional das letras sem cons iderar o
valor sonoro convencional ou a qualidade das suas grafiaso .(FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 202). Ferreiro e Teberos ky (1999) apresentam mais duas
fases deste processo, Sildbico-alfabética e Alfab ética, que amb as demonstram que
o aluno ja consegue fazer uma relacdo convencional da fala com a escrita,
poden do ser considerada alfabética.

Dentro desta tematica, o educador usa da sua f lexibilidade para voltar
um olhar ativo aos inimeros fatores que interferem no processo de
aprendizagem, sen do eles exteriores e interiores, como afirma Nicolau e Mauro
(1986, p.9).

[...] a aprendizagem est4d condicionada a interferéncia de
variaveis importantissimas: interesse, familiaridade, interacédo
com o0 objeto do conhecimento; apreensdo do objeto do
conhecimento sob varios pontos de vista; sentidos acurados,
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atencéo, percepcdo, orientagdo espaco-temporal, lateralidade,
esquema corporal e linguagem. (NICOLAU; MAURO, 1986,

p-9)

Compartilhand o do pensamento acima descrito pelo autor, observa-se
que a interacdo familiar no conte xto educacional com énfase na alfabetizacao
possui um espaco fundam ental visto anteriormente que, fia educacdo sendo
direito de todos, é dever do estado e da familiad. (BRASIL, 1988 ). Emb ora fam ilia
e escola sejam duas instituicbes com algumas diferencas em suas
particularidad es, amba s sdo responsaveis pelo desenvolvimento social dacrianca.
Uma familia comprometida e atenta com o desenvolvimento do aluno dentro da
instituicdo escolar e fora dela, se dispbe a contribuir nas atividades propostas
pelos professores, acrescentando na vida académica da crianga proporcionand o
dentro casa um ambiente de aprendizagem tornand o assim, um peca ch ave para
na const rucado do conhecimento deste a luno.

No Quadro 1 apresenta-se algumas praticas pedagobgicas simples e
efetivas de se t rabalhar, de modo e stimulante e motivador na alfab etizag&o nos
anos iniciais do Ensino Fund amental.

Quadrol i Préaticas de Alfabetizacgdo

Bingo das letras/ silabas/ palavras Criar através do computador fichas de
bingo com as letras do alfabeto, silabas
simples ou complexas e ou palavras mais
conhecidas e do cotidiano das criancgas, €
como em um bingo convencional, realizar
esse jogo em sala de aula com as criancas,
permitindo-as o0s conhecimentos das
letras, das silabas e seus respectivos
sons, das palavras mais conhecidas.
Lembrando que o professor comeca esse
jogo com o bingo das letras, trabalhava
atividades voltadas ao abecedario, depois
passa para as outras etapas, entrando
nas silabas e assim por diante. O
professor também pode usar a
criatividade e criar regras e novas etapas.

Que bra-cabeca de palavras Com revistas, jornais e livros velhos,
cortar palavras com um tamanho de letra
legivel ou até mesmo digitar no
comput ador palavras, depois colar essas
palavras em um papel mais resistente e
com o molde de um quebra cabeca
recortare criar 0 jogo de quebra cabeca
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Alfabeto mo6 ve |

Jogo dasrimas

Jogos digitais pedagdgicos

das palavras. Pode se iniciar com o0s
nomes dos proprios amigos da sala,
objetos, frutas, alimentos, etc. O
professor também pode usar a
criatividade e criar regras e novas etapas.

Com o alfabeto moével existente na
escola, ou se néo tiver, elaborar um com
fichas de papéis mais resistente cortadas
em circulos ou em quadrados, com as
letras do alfabe to coladas ou manuscritas,
nesse Alfabeto mdvel é preciso conter uns
cinco alfabetos, onde cada letra possua
cinco quantidades. Pode-se criar mais de
um Alfabeto Mével para trabalhar com
todos os alunos da sala em grupos ou
individual. O professor pode mostrar uma
imagem para turma e os alunos procurar
as letras que formardo a palavra correta
referente ao nome da figura. Também
pode ditar uma palavra e as criangas tem
que escrevé-las com o alfabeto movel,
junt ando as letras. Outra opg¢do é o
manuseio livre das criangas para formar
palavras que elas ja conhecem. O
professor também pode usar a
criatividade e criar regras e novas etapas.

Crias fichas de palavras ou apenas com
imagens de objetos, alimentos, animais,
frutas, e etc.,, que rimam, e através
dessas fichas brincarem do jogo de rimas,
o professor pode distribuir as fichas aos
alunos e também ter em mé&os as mesmas
fichas distribuidas e comecar o jogo
dizendo fieu tenho um gato que rima
com?0 e os alunos falam o nome da ficha
que eles tém em maos que rima com
gato. Ex: fieu tenho rato que rima com
gatoo .O professor também pode usar a
criatividade e criar regras e novas etapas
de como utilizar o jogo de rimas.

Utilizar os computadores da escola para
acessar sites confiaveis e que contenham
jogos voltados a alfabe tizacdo, jogos que
trabalhem a construcdo do conhecimento
das letras, silabas, palavras, sons
(fonética). Também pode criar um grupo
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no Whatsapp com os pais e enviar os links
dos sites confiaveis para as criancas
brincarem em casa, e até como modelo
de atividade como tarefa, pois se o
professor conhece o site pode solicitar
gue a crianca brinque e anote as palavras
que construiu as imagens que visualizou
e pedir a participacdo dos pais no apoio e
até fotografando este momento e
enviando para ele.

Fonte: Autores (2020 ).

Diante dessas préticas é possivel identificar neste contexto a existén cia
dos fatores contribuintes para o processo de alfabetizacdo, a criatividade, o uso
dos jogos, a parceria da familia, incentiva a crianca em aprender, fortalece o
desenvolvimento intelectu al, possibilita a interacdo e socializacdo da criancga,
trab alha além da atencdo a concentracdo e a compr eensdo do mund o letra do.
Atrav és das préticas procurarem estimular as criancas em aprender de maneira
prazerosa, 0s ajudando na construcdo de palavras e no desenvolvimento da
leitur a e ortografia. Nao desconsiderando a ludicidade e a responsabilidade do
profe ssor no processo de alfabetizacdo, lembrando sempre que o foco deve ser
direcionad o na acdo pedagodgica, masos evidenciar, com o intuito de garantir que
as criancas tenham possibilidades de adquirir um aprendizado significativoe com
bons resultad os.

3. METO DOLOGIA DE PESQUI SA

A metodo logia do presente estudo consistiu na abordagem do método

indu tivo; de form a explorat 6ria, com o apoio bibliografico o tema sera investigado
com a finalidade de aproximar o problema com a hip6tese (GIL,
2007 ). O levantamento bibliografico e a entrevista com 0s sujeitos possibilitou
a descricdo dos fatos e fenb menos de deter minada realidade. Nao h& nece ssidade
do pesquisador de comprovar algo, mas por meio da coleta de dados, trazer
resultados qualitativos e su bjetivos.

Deste modo na et apa bibliogréfica o obje tivo foi apresentar os diversos
fatores que influenciam o processo de alfabetizacdo, de modo geral os fatores
que contribuem para esse processo. E para coleta de dados significativos para
a pesquisa, realizou-se a pesquisa de campo, que segundo (PRODANOV,
FREITAS, 2013, p.59) [...] pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo
de conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o
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gual procuramos uma resposta, ou de uma hipo6tese, que queiram 0s comprovar,
ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relacdes en tre eles.

Elaborou -se um questionario com 12 questdes, sendo 6 questdes
obje tivas e 6 questd es dissertativas, questdes voltad as inicialmente ao perfil do
professor e as suas concepg 0es praticas de alfabetizacdo. O levanta mento de
dados ocorreu através da pesquisa de campo realizada nos meses de mar ¢o e
abril de 2020. Contou com a participacdo de 15 professores que lecionam nos
anos iniciais do ensino fundamental de trés escolas de um mun icipio de pequeno
porte do estado de Sao Paulo. Os dados coletad os considerados qualitativos, pois
os resultad os foram possiveis a partir do olhar profissional do docente diante da
realidade vivenciada por eles no ambiente escolar, destacando os fatores
imp ortant es no processo de alfabetizacdo, considerando o fato de que a acéo
pedagdgica tamb ém faz parte deste processo.

4. ANALIS E DE RESULTAD OS

Discussdo dos resultados através da coleta de dados por meio do
guestionario respondido pelos 15 professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fun damental a partir de suas conce pgdes e praticas de alfabetizacéo.

4.1 Dim ensdo 1: perfil dos prof essores

De acordo com o Gréafico 1 a maioria dos participantes investigados é do
sexo feminino.

Graf ico 01 : Sexo dos partic ipantes

= Masculino

Faminino

87%

Fonte: Autores (2020 ), com base nos resultados coletados.
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Os dados mostram que (87%) dos participantes sdo do sexo feminino e
apenas (13%) é do sexo masculino. No Grafico 2 apresenta faixa etéaria dos

participantes.

Graf ico 02 : Faixa Etaria

13%  13%

Até 20

De21a 30
8 De31a 40
" De4la 50

]
Admade 51 anos

Fonte: Autores (2020), com base nos resultados coletados.

Perceb e-se com os dados do grafico que existe uma variacdo na faixa
etaria dos participant es onde a maior parte deles esta entre 31 a 40 anos, logo
em seguida aprese nta (20%) dos participantes na faixa etaria de 41 a 50 anos
e nas faixas etérias entre 21 a 30 e acima de 51 anos nota-se a mesma
guant idade de participant es nessas faixas etarias. No proximo Grafico 3 sera
apresentad a a formacado dos participantes.

Graf ico 03 : Form acéo

Ermsino médio nivel

o ¥ Megistério

7%

Ersino Superior -
¥ Lieenciatura

Especializacgdo
[

Mesdrado

Doutorado

Fonte: Autores (’)ﬂ’)ﬂ ), com-_base nos resultados coletados

Verifica-se que a maior parte dos participantes (53%) apenas cursou 0
Ensino Su perior, em seguida (33%) possui algum tipo de espec ializacdo e (7%)
tem formacdo em Mestrado e Doutorado. E possivel obser var com base nesses
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dados a busca dos professores por forma ¢do continuad a. O préximo Gréafico 4
apresenta o tempo de atua ¢do no magistério.

Graf ico 04 : Temp o de atuacao

20% m Menosde 5 anos

u De05a 10anos

- De 11 a15 anos
De 16 a 20 anos

De21la 25anos

27%

Fonte: Autores (2020 ), com base nos resultados coletados.

Perceb e-se a mesma porcen tagem de participantes com menos de 5 anos
de atuacéo (27%) e entre 16 a 20 anos de atuac¢do (27%). A segunda maior
part e dos participant es (20%) possuie ntre 21 e 25 anos de atu acdo. O Grafico
5 apresenta a autarquia em que lecionam.

Graf ico 05:Autarquia em que leciona

]

% Escola Publicada Rede

. Municipal
EscolaPublicada Rede
Egadual

EscolaPrivada

Outros(escola
filantrépica,ONG, etc.)

Fonte: Autores (2020 ), com base nos resultados coletados.

De acordo com dados, (83%) dos participantes lecionam na Rede
Municipal de ensino, considerand o que (17%) dos participant es trab alham em
duas autarquias diferentes. O Grafico 6 apresentarda qual o ano escolar os
par ticipantes atuam .
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Graf ico 06: A noem que atua nas séries iniciais do Ensino Fund amental

1°ano
2°ano
]

3%ano
]

Fonte: Autores (2020 ), com base nos resultados coletados.

A maioria dos participantes (40%) lecionam no 2° ano, a segunda maior
part e dos participantes investigados (33%) lecionam no 1° ano, e (27%) dos
participantes lecionam no 3° ano do ensino Fun damental. A uma cons iderav el
variagcdo en tres os anos escolares de atuacdo dos participantes.

4.2 Dimensédo 2: for macdo, concepcbes e praticas de contacdo de

histdria

Por meio dos resultados coletados do questionario, elaborou-se o Quadro
2 gque descreve as respostas pertinentes para a elaboracgéo do artigo. Estes dados
foram coletados a partir da segunda parte do questionario que comtempla
guest 8es sobre a formacdao inicial dos profe ssores, suas concepcdes e praticas de
alfab etizacéo.

Quadro 2 i Formacéo, concepcdes e praticas de Alfabetizacgao

PERGUNTAS SIN TESE DAS RESPOSTAS

Na sua formacao inicial (g raduacédo - Metodologia da Alfabe tizac&o;
licenciatura), havia na grade do Metodologia e Pratica do ensino da
curso disciplin as voltadas para a Alfabetizacéo;
pratica de Alfabetizacdo nos anos N&o, porém tive excelentes professores
iniciais do ensino fundamental? Em que puderam me respaldar quanto as
caso afirmativo, mencione g uais minhas davidas referentes ao processo de
foram elas. alfabe tizagédo, voltado a como preparar as
atividades, mas com pouca pratica em
com lidar com o aluno no dia a dia, sendo
necessario buscar por mais formacao
ap6s a graduacdo. Na graduacao nao
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havia praticas voltadas exclusivame nte
para os anos iniciais.
No magistério no antigo CEFAM, onde

cursei a disciplina de Metodologia de
Lingua Portuguesa com foco na
Alfabetizacdo (aprendi muito) e na

faculdade de pedagogia teve a disciplina
especifica de alfabetizacdo, didatica e
estagio super visionado. Foi no magistério
que recebi uma boa bagagem e praticas
de alfabetizacdo que me capacitou,
facilitand o meu trabalho como
alfabetizadora.

Sim, atividades de contacdo de histérias,
jogos, atividades ludicas, uso da leitura e
da escrita, como agentes facilitadores de

A disciplina de Alfabetizacdo em sua
graduacéo abordou praticas,
métod os e estratégias de

alfabetizacdo o capacitando em t er
uma base pratica e suporte solido
para o seu trabalho docente? Em caso

praticas sociais dentr o e fora do ambiente
escolar, onde a escola deve ser o principal
gerador de momentos que possibilitem a

leitura e a escrita de modo a desenvolver
individuos alfabe tizados e letrados.

Ndo me recordo de praticas, pois foi bem
tedrica a disciplina, ndo nos proporcionou
uma visdo mais pratica, ndo nos levou a
praticas de alfabetizacdo e sim somente
estudo dos métodos de alfabetizacao.
Aprendi na "pratica" mesmo.

O que me ajudou foi a oportunidade de
participar pela rede municipal do
Programa Ler e Escrever, Pacto Nacional
de Alfabetizacdo na Idade Certa e
atualmente cursos sobre BNCC, pois na
graduacao s6 tivemos teorias.

Sim, falta de materiais didaticos bem
elaborados com atividades especificas de
alfabe tizacdo, que atenda a faixa etaria e
fase de desenvolvimento da crianca.

O nédo apoio e participacdo efetiva da
familia, salas de aulas superlotadas,
alunos desintere ssados, falta de recursos
pedagogicos e tecnologicos, sendo um
desafio conseguir alfab etizar todos.
Lecionar em 3° e 4° anos com inlm eros
alunos com dificuldades de
aprendizagem, muitos ainda néo
alfabe tizados.

afirmativo, mencione quais foram
elas.

Vocé enfrenta dificuldades em sala
de aula em relagdo a alfabetizagdo?
Em caso afirmativo, men cione quais
dificuldades.
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Vocé utiliza recursos pedagobgicos
como auxilio na Alfabetizacdo dos
alunos? Com qual frequéncia? Em
caso afirmativo, mencione g uais
recursose como os utili za.

Em sua opinido, a tecno logia e

facilidade do acesso

Sim, pois estou diariamente em sala de
aula com diversos contextos e vivéncias
das criancas, e o sistema nos cobra tanto
que fica dificil fazer um trabalho pontual
e individualizado com os alunos pra
entender claramente suas dificuldades,
sendo assim vou variando os métodos de
alfabetizacdo buscando informacbes e
ajud a nos cursos de form agdo continuada
online e presencial, buscando dindmicas e
exemplos de aulas praticas e motivadoras
para auxiliar no processo de alfabe tizagdo
dos meus alunos.

Sem duvida que sim. O professor deve
constantemente reinventar sua prética
em sala de aula. As turm as néo séo, nem
nunca serdo homogéneas. O processo de
alfabetizacdo nédo sera igual a todos os
alunos, visto que inumeros fatores
sociais, culturais e emocionais interferem
neste processo, portanto, é imprescindivel
a utilizacdo de recursos diversificados a
fim de promover uma aprendizagem
significativa, como cruzadinhas, ditados,
alfabeto mével, jogos pedagogicos,
silabério, videos, atividades de
consciéncia fonoldégica, rimas, cartazes,
jogo de construcdo de palavras, quebra
cabeca das imagens relacionando ao seu
nome em atividades na lousa, jogos
educativos na internet e que sejam de
alfabe tizacdo, conhecimento das letras,
silabas, sons, recursos visuais fixado na
lousa, parlendas, entre outros.

Procuro tornar a aula mais prazerosa e

significativa, usando jogos pedagdgicos
(confeccionados com sucata), musicas de
mem Oria (para cantar, recortar, organizar,
colar); brincadeira dirigida (amarelinha,
pular corda); materiais  concretos
(tampinhas, palitos); Procuro usar toda
semana. Utilizo bingo das letras, das
silabas Brincadeiras com o0s sons das
letras.

Sim, pois oferecem atividades ludicas,

a bem ilustrativas com audio, com musicas
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cont ribuem para o processo de chamando a atencgdo, a tecnologia vem
alfabetizacdo? Em caso afirmativo ou agregar e facilitar o conhecimento, tudo
ne gativo mencione o porqué de sua que usamos enriquece de forma didatica
resposta (de sua opinido). as atividades desenvolvidas em sala de
aula, tornando assim um prazer em
aprender e ensinar. As criangas precisam
da intervencdo e mediacdo de um
professor ou um adulto em quaisquer
atividades que seja feita na internet,
precisa saber dos riscos e perigos que ela
oferece se mal utlizada, precisa de
intencionalidade no uso, de direcéo.
Quando usamos para 0 processo de
alfabetizacdo traz resultados positivos,
pois tem inum eros jogos de alfabetizagdo
em sites confiaveis. Lembrando que
tecnologia ndo é s6 comput ador, data
show, qualquer material escolar é uma
tecnologia e se usado com criatividade e
objetivo auxilia muito no processo de
ensino aprendizagem.
De uma forma l[ddica  podemos
potencializar o processo de alfabetizacao,
sendo que podemos explorar varios
recursos. Exploro tamb ém essa
tecnologia buscando melhorar minha
didatica com experiéncias comp artilhadas
de outros profissionais. Através de um
trabalho de pesquisa na internet o aluno
aprende de forma prazerosa e
significativa, pois é algo atrativo nos dias
de hoje para as criancas. Contribuem com
certezal E um instrumento "a mais" que
facilita a aprendizagem do aluno,
estamos na era da internet e
comunicacbes virtuais. A tecnologia
necessita ser usada em favor do processo
de ensino aprendizagem, principalmente
na Alfabetizacdo, a tecnologia atrai as
criancas e podemos utilizar isso a favor da
alfabe tizacdo, existem varios aplicativos,
sites excelente s em alfabetizacdo e temos
gue unir o prazer com o aprender.

Lendo para eles, lendo seus préprios
A familia  tem um pap el Jivros, ler placas, letreiros, nome de lojas,
imp ortantissimo na educagdo das quando estiver na rua, embalagens de
criangas em parceria com a escola,
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em sua opinido,como a familiapode alimentos também é muito bom porque
cont ribuir para o processo de trabalha os simbolos, letras, som e

alfabetizagéo? palavra.

A familia pode contribuir muito nesse
processo, participando plenamente da
vida escolar da crianca, apoiando-o0s nas
tarefas, incentivando-os na curiosidade
de aprender a interpretar o mundo nédo sé
pela leitura e escrita as na reflexdo, na
contemp lacéo das coisas assim
associando-as com o0s coédigos da escrita
até a formacao de palavras. O estimulo
familiar faz total diferenca nesse
processo. Incentivar a leitura e a escrita
€ essencial, além de contar histdrias e ter
um didlogo constante com seus filhos.

A participacdo da familia € fundamental.
Se ajudarem nas tarefas, participarem
das reunifes escolares, zelarem pela
frequéncia escolar do (a) filho (a) e
cobrarem comportamento, disciplina e
educacdo do (a) filho (a) contribuird
muito para o processo de alfabetizacéo
das criancas.

A familia precisa ser mais presente nesse
processo e caminhar junto com a escola,
assim conseguird transmitir seguranca
para as criancas e mesmo que haja
dificuldades nesse processo poderdo
superar todos juntos e o0 mais beneficiado
serd o aluno. Se houver essa unido o
processo de alfabetizagcdo tera um grande
éxito. Pode contribuir estando engajada
com o professor, com as atividades que
este realiza em sala de aula, dando
sempre continuidad e em casa.

Fonte: Autores (2020 ), com base nos resultados coletados.

Com base nos dados coletados por meio do questionario percebe -se que
os professores tem dificuldad es no processo de Alfab etizacdo, os dad os mostram
que os professores ndo tiveram em sua formacdo inicial disciplinas que os
preparassem para atua cdo enquanto alfabetizadores, e os que tiveram e ssas
disciplinas mencionam que elas ndo contemplavam préaticas e estratégias de
alfab etizacdo, eram disciplinas extr emamente de cunho te érico.

Os dados mostram que dos participant es investigados para realizacao
da pesquisa e contribuicbes das suas praticas em conexdo com 0 e mbasamento
tedr ico, a maioria dos professores (53%) cursou apenas o Ensino Superior e
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(33%) possui algum tipo de po6s-graduacao e (7%) tem titulacdo de Mestrado
ou Douto rado.

Nota-se que a maioria dos professores fizeram mencdo ao Curso de
Magistério, antigo CEFAM i Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento
do Magistério alegam que foi no magistério que tiveram disciplinas voltadas a
alfab etizacdo, e que nessas disciplinas tiveram praticas, estratégias e métod os
de alfabetizacdo, foi no magistério que receberam um bom preparo para atua ¢cao
profissional.

Compreendem a importan cia da familia no processo de alfabetizacao,
sendo parceira da escola, incentivando e estimulando seus filhos a leitura, ao
compromisso e responsabilidade com os estud os, a participacédo efetiva dos pais
na vida escolar das criangas, e nessa mesma perspectiva tem consciéncia de que
nos dias atu ais a tecnologia € um excelente instru mento auxiliar no processo de
alfab etizacdo, motiva os alunos em aprender por ser atrativa facilitadora de
buscas e por permitir acesso a diversos jogos pedagOgicos que prendem a
atencdo e a concent racdo das criancas.

5. CON SI DERACOES FINAIS

Conclui-se que existem diversos fatores que contribuem e intervém no
processo de Alfabetizacdo, vale destacaros mencionados e discutidos neste artigo
os fatores fundamentais, o preparo na formacéo inicial com disciplinas que
conte mplem além das teor ias, préaticas de alfabetizacdo, tamb ém é fundamental
a parceria e colaboracdo da familia com a escola, e como estrat égias e meio de
motivar os alunos nesse processo, 0 uso de diversos recursos pedag6gicos pelos
profe ssores para que o processo de alfabetizacdo seja significativo e aconteca

de maneira lidica e motivadora, sendo assim, é imprescindivel os professores
buscarem uma form acao con tinuad a para auxilio nas préticas de alfab etizagéo.

De fato, a falta de recursos didaticos nas escolas, a ndo participacdo da
familia, o despreparo dos professores por falta de formacbes, intervém
diretam ente neste processo de alfabetizacdo das criancas que ja de acordo com
seus contextos e individualidades estdo em situacbes e vivéncias repletas de
conflitos, baixas co ndicbes so cioeconémicas, pobreza, violéncia, despreparo
emocional, fome, etc. Desta maneira o professor en frenta grandes desafios no
processo de alfabetizacdo dessas criancas, e apesar das dificuldades, buscam
inovar suas praticas, suas formas de alfabetizar.

Por meio deste estudo foi possivel compr eender o paradigma existente
estabelecido entre o processo de alfabetizacdo e os fatores intervenientes, que
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sdo identificados pelos docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
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RESUMO

As transformacdes impostas nas ultimas décadas no cenario educacional brasileiro sdo
grandes, com muitos avangos e retrocessos que demandam profundas reflexdes e
esforcos para compreender e lidar com a diversidade nas salas de aula,
implicando diretamente na formacdo docente no pais. Nesse sentido, a presente
pesquisa buscou reunir informacfes e dados publicados acerca da formacdo de
professores e seus desafios de e para a atuagao no processo educacional inclusivo.
Para tanto foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre o tema. Concluiu-se uma falta
de embasamento tedrico na formacado inicial e uma falta de busca por formacao
continuada na area.
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ABSTRACT

The transformations imposed in the last decades in the Brazilian educational
scenario are great, with many advances and setbacks that demand deep reflections
and efforts to understand and deal with the diversity in the classrooms, directly implying
teacher training in the country. In this sense, the present research sought to gather
information and published data about the training of teachers and their challenges to
and from acting in the inclusive educational process. For this purpose, a bibliographic
research on the theme was carried out. It concluded a lack of theoretical foundation in
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1. INTRODUCAO

A escola é um espaco plural, cujo direito de acesso € uma premissa legal
para todos, razdo pelo qual o cenario educacional brasileiro se denomina
como inclusivo. Sendo assim, acesso, permanéncia e aprendizagem
compreende o direito de todos a Educacdo (BRASIL, 1988;

1996).

Ainda, sob a égide inclusiva, estabeleceu-se uma nova perspectiva
para dar apoio a uma significativa parcela de educandos que, historicamente,
permaneceu a margem do direito de frequentar uma sala de aula comum, por
motivos diversos de ordem social, cultural, politico, filoséfico ou cognitivo.
Essa realidade situou a Educacgéo Especial como uma modalidade de ensino
(BRASIL, 1996), sobretudo, com o intuito de romper com toda forma de
discriminacdo e preconceito estabelecida historicamente por ideias classistas,
mantenedoras de modelos homogeneizadores e meritocraticos da Educacao.

Vale ressaltar, que no contexto inclusivo entende-se como incluséao
escolar o apoio aos estudantes Publico Alvo da Educacéo Especial (PAEE),
ou seja, aqueles que apresentam condicdo de deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento ou Altas Habilidades/Superdotagdo (BRASIL,
1996; 2013).

Assim, as transformacfes impostas nas Ultimas décadas no cenario
educacional brasileiro sdo grandes, com muitos avancos e retrocessos, que
demandam profundas reflexbes e esforcos para compreender e lidar com a
diversidade nas salas de aula, o que implica diretamente no repensar sobre a
formacao docente no pais.

Documentos oficiais formalizaram orienta¢des para a educacao inclusiva,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica (DCNs, 2010)
constando as direcbes para a Educagdo, orienta o0 planejamento
curricular das escolas, cujos principios sdo fundamentados nas orientagfes nas
escolas em sua organizagéo, articulacdo, desenvolvimento e avaliagao.

A partir da Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo Nacional (LDBEN)
T Lei n® 9.394/96 (Brasil, 1996), o cenario educacional brasileiro passou a ser

estruturado por etapas, as quais: Educacéo Infantil, Ensino fundamental e



Ensino médio. Por modalidades, a saber: Educacdo Escolar Indigena,
Educacdo Especial, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Quilombola,
Educacado de Jovens e Adultos e Educacéo Profissional. Essa organizacéao se
define baseada no direito de que toda pessoa tem que se desenvolver
plenamente como educando, ou seja, € direito do educando e de toda pessoa,
ter uma Educacdo béasica de qualidade, gratuita, para seu pleno
desenvolvimento, tendo fundamento a responsabilidade de que o Estado
Brasileiro, a familia e a sociedade tém de garantir a democratizacdo do
acesso, a incluséo, a permanéncia e a conclusao de seus estudos (BRASIL,

1988).
Parte-se da premissa de que uma educacdo de qualidade que vise a

formacdo do sujeito critico e reflexivo faz-se indispensavel ir além da
transmissdo de contetdo. Para formar cidaddo, o docente também deve estar
ciente do seu papel social dentro da instituicAo escolar, para atender sua
demanda com equidade. A incompeténcia do profissional desqualifica a
autoridade do professor (FREIRE, 2007).

A formacdo de professores envolve além do processo formal de
estudos académico-cientificos, um processo formativo que envolve disputas
de concepcbes, dindmicas, politicas, curriculos (DOURADO, 2015).

Nesse sentido, questiona-se a importancia da qualidade de ensino para
todos e se o educador possui conhecimento acerca das necessidades
pedagdgicas de seus alunos. Assim tem-se como questdo norteadora da
pesquisa: Como se da a formacéo inicial e continuada dos professores de
Educacdo Basica para sua atuacdo e intervencdo profissional na educacéo
inclusiva? Quais séo as limitacdes encontradas da e para a atuacado docente
nesse campo?

Parte-se da hipdtese de que mesmo havendo recursos acessiveis que
evidenciem o aprimoramento profissional, o professor ndo busca esse
conhecimento por néo se tratar de algo obrigatorio.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa bibliografica foi reunir informacdes
e dados publicados acerca da formagéo de professores e seus desafios de e
para a atuacao no processo educacional inclusivo.

Os objetivos especificos foram:



Compreender como se da a formacéo inicial e continuada dos
professores para atuagéo na educacéo inclusiva,
Compreender os desafios advindos da formagédo docente para
atuacao na educacéo inclusiva;
Formar uma base para a construcdo de investigagbes futuras
acerca da formacdo de professores e os desafios da e para a atuacéo
profissional no processo educativo inclusivo.

O fato de ao falar em educacao, entende-se que o professor ja possua
uma experiéncia conquistada na vivéncia, que ndo € suficiente, visto que a
realidade encontrada ap6s a sua formacao é outra (NOVOA, 2007).

O educador precisa se colocar em uma pratica pedagogica que sofre
constantes mudancas, percebendo ser necessaria uma atualizacdo e
aprofundamento de estudos com olhar amplo e de sujeito ativo (SILVA, 2017).

Tratou-se de uma pesquisa bibliografica na qual foram consultados livros
e artigos que abordavam o tema. Também se trata de uma pesquisa
documental, visto que foram consultados Leis e documentos oficiais de
acesso livre (LAKATOS e MARCONI, 2003).

A pesquisa bibliografica possibilta que o pesquisador reuna
informacoes relevantes ao tema estudado, podendo analisar e ampliar os
conhecimentos acerca de um problema (LAKATOS e MARCONI, 2003).

Para tanto, foram realizadas buscas em sites de pesquisa académica,
buscando-se artigos publicados e livros que versavam sobre os seguintes
temas:

Formacéao de professores;

Formacao continuada;

Educacéao inclusiva,

Os desafios na formacéo de professores;
Valorizacdo do professor;

Recursos e estratégias pedagogicas na educacéo inclusiva.



2. COMPREENDENDO A EDUCACAO INCLUSIVA

Conforme consta no Capitulo Il da Constituicdo Federal (1988) a Educacéao é
direito de todos. Este direito € apresentado pela Constituicdo Federal do Brasil, que
determinam como esse direito deve ser concretizado, seus principios, objetivos e os
deveres de cada instancia, sendo elas: Federal, Estaduais e Municipais. Tendo com
premissa a [...] figualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escol apara o
ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988, art.
208).

De acordo com dispositivos legais, a sociedade entende que a Educacédo é
um direito fundamental de natureza social, porém, o questionamento pertinente e
necessariamente eminente que se faz é que, se essa Educacao, é de fato para todos?
A resposta fundamenta-se no principio da equidade que, com estratégias variadas,
possibilita a garantia do direito, respeitando a individualidade do educando (ARANHA,
2001).

O termo todos se torna amplo quando nos deparamos em sala de aula com uma
variedade de criancas que demandam diferentes necessidades, tanto em questdes
pedagdgicas, quanto em outros aspectos como recursos, adaptacdes no espaco, nos
curriculos, e que sao inseridos em um mesmo ambiente, sendo de total
responsabilidade do professor de sala, pedagogo, administrar os diferentes
processos educativos (ROCHA, 2017).

No que diz respeito & Educacéo Inclusiva, é a escola que, indiscriminadamente,
aceita, acolhe, atua e dissemina a heterogeneidade existente no contexto escolar
(ALONSO, 2013).

Conforme evidenciado por ROSIN-PINOLA e DEL PRETTE (2014), um marco
histérico do movimento em prol da democratizagdo do ensino foi a Declaragdo de
Salamanca (1994) que trouxe, como principais diretrizes para construgdo de uma

escola inclusiva, algumas ideias, tais como:

Toda crianga tem direito a educacéo e deve ter a oportunidade de atingir e
manter o nivel adequado de aprendizagem. Toda crianca possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem
gue sdo Unicas. Os sistemas educacionais devem ser reorganizados e 0s
programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de
considerar a diversidade de tais caracteristicas e necessidades. Os alunos
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, a qual deve acomoda-los dentro de uma pedagogia centrada na



crianga. As escolas regulares com orientacao inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias, criando comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando a
educacdo para todos (ROSIN-PINOLA; DEL PRETTE, 2014, p. 341)
Reforcando o que Glat e Nogueira (2003), Pletsch (2009), ROSIN-PINOLA e

DEL PRETTE (2014) também apontam para o fato de que tais diretrizes, citadas
acima, defendem que nao é o individuo com deficiéncia que deve se adaptar para fazer
parte do sistema educacional, mas € a escola que deve se inovar, buscando as
adequacdes necessarias para atender a todos os alunos.

Num aspecto mais abrangente, quanto ao entendimento de uma sociedade
inclusiva que envolve a Educacéo, Aranha (2001, p.2) ressalta que:

A ideia de inclusdo se fundamenta em uma filosofia que reconhece e aceita
a diversidade na vida em sociedade. Isto significa garantia de acesso de
todos a todas as oportunidades, independentemente das peculiaridades de
cada individuo ou grupo social (ARANHA, 2001, p. 02).

Valendo-se das questdes educacionais, que € foco dos estudos, € preciso

considerar que a escola deve atender a todos os alunos independentemente de suas
condi¢Bes sensoriais, intelectuais, fisicas ou sociais, remetemo-nos a ideia de uma
escola pautada em posturas inclusivas (FONSECA, 2011).

Glat e Nogueira (2003) ressaltam que na perspectiva da educacéo especial e
inclusiva, a formacéo classica do professor prioriza uma fimetodologia univer s gd. 0
135). Metodologia essa que, conforme as autoras apontam faz com que os professores
privilegiem determinados conteidos em detrimento dos outros, ndo relaciona os
conteudos ao contexto do aluno, mantendo uma prética alienada de ambos os lados.

As autoras supracitadas reforcam que tais fatos sdo concretizados pela falta
de capacitacao recebida pelos professores em suas formacdes, que ndo suprem as
necessidades previstas nas realidades e exigéncias de inclusdo previstas em
direitos humanos, constituicbes e leis, prejudicando suas praticas pedagdgicas e
prejudicando o atendimento a esse publico.

Nessa perspectiva, a educacao inclusiva se trata de uma educacdo para

todos fundamentada em diretos humanos.

3. FORMACAO DE PROFESSORES E PROFISSAO DOCENTE



Partimos do entendimento do conceito de profisséo, enfatizado por Freidson
(1998) em que, a profissdo exige um conhecimento superior especializado, para que
se distinga das demais ocupacdes, as quais sao determinadas pela atividade exercida
momentaneamente.

A profissdo cria grupos e categorias sociais, fornece privilégios, assim
entender o ato de educar, a docéncia enquanto profissao implica em permitir a
autonomia dos professores, o que se torna uma questdo problematica conforme
evidencia Montenegro (2012) em seus estudos sobre a formacao de professores, em
gue o conhecimento quando fica restrito ao curriculo, acaba por valorizar de um lado
a pratica e de outro a teoria, fato que afasta o discente de sua profissédo e do seu
campo de atuacao.

Estudos de NGvoa (2008), Imberndn (2011), Schon (1992) e Freire (1996) visam
a formacdo de um professor reflexivo, autbnomo, contribuindo para uma pratica
pedagodgica pautada numa relacdo entre teoria e pratica, de forma conjunta.

E necessario que o professor tenha em mente uma reflexdo na acao,
proposta por Schon (1992), pois possibilita a revisdo de acdes e mudancas de praticas
no decorrer da intervencao docente, resultando na reformulacéo de sua propria acao.

Quando Silva (2017) versa sobre a formacdo de educadores, de maneira
geral, enfatiza que autores como Névoa (2008) e Imbernén (2010), referéncias os
estudos de formacdo docente, sinalizam que o processo de formacao do professor
deve estar compromissado com mudancas, reconhecimento da acdo pedagoégica e em
prol da qualidade de vida da populagao.

Para Pletsch (2009):

[...] o atual e grande desafio posto para os cursos de formacao de professores
€ o de produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que
permitam a compreenséo de situacées complexas de ensino, para que 0s
professores possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatdria seu
papel de ensinar e aprender para a diversidade (PLETSCH,

2009, p. 148).

O entendimento da formacédo de professores requer um rompimento com a
antiga ideia de que se devem estabelecer competéncias para ser um bom professor,
nesse sentido, Novoa (2008) elenca algumas disposi¢cbes que ligam as dimensdes
pessoais e profissionais do professor e contribuem para a construcdo de uma
profissionalidade docente, e a ideia do bom professor. Sdo elas: o conhecimento- no

gual o trabalho do professor deve consistir em praticas que conduzam os alunos a



aprendizagem; a cultura profissional- o professor deve estabelecer um dialogo com os
demais professores, trocar experiéncias; o tacto pedagdgico- o professor deve saber
conduzir a todos para o0 conhecimento, se relacionar e se comunicar com os alunos; o
trabalho em equipe- deve haver uma intervencao conjunta nos projetos educativos da
escola; e o compromisso social- permitir que a crianga ultrapasse as fronteiras
impostas pela sociedade de que ja tem um futuro tracado pela familia e pela sociedade.
A educacéo deve ir além da escola (NOVOA, 2008).

Tais disposi¢cbes, segundo o autor, podem servir de pretexto para a
elaboracao de propostas de formacéo de professores, pois sdo propostas que, quando
contextualizadas podem contribuir para um melhor processo de formacdo de
professores, pois a ideia equivocada de que ser professor se trata de transmitir
conhecimentos, contribui para um desprestigio da profissdo docente, na qual o ato
de ensinar se torna algo simples, que qualquer um pode fazer.

O professor possui conhecimento especifico, ser professor € uma profisséo,
necessita-se de uma profissionalidade docente, em que haja um processo de
reflexdo sobre a préatica docente, como nos mostrou Névoa (2008).

Se aceitarmos que a docéncia € uma profissdo, ndo sera para assumir
privilégios contra ou fa fre n t @o® outros, mas para que, mediante seu
exercicio, o conhecimento especifico do professor e da professora se ponha
a servico da mudanca e da dignificacdo da pessoa. Ser um profissional da
educacdo significara participar da emancipacdo das pessoas. O objetivo da
educacdo é ajudar a tornar as pessoas mais livres, menos dependentes do
poder econdmico, politico e social. E a profissdo de ensinar tem essa
obrigac&o intrinseca (IMBERNON, 2011, p. 28).

Sendo assim o docente tem a funcdo de desenvolver a crianca enquanto aluno,
servir de mediador, atuar de diferentes maneiras, estar disposto a se reinventar para
oferecer uma aprendizagem significativa para todos.

Rodrigues et al. (2017) ressaltam a importancia da conscientizagdo por parte
do professor da necessidade de um processo de formacgdo continuada para a
ampliacdo de seus saberes. E necessario que o professor esteja sempre estudando.
Essa formacdo ndo advém necessariamente de cursos de poés- graduagdo, mas sim
de estudos leituras, pesquisas. A ressignificagdo da pratica docente é diaria.

Delors (2003) apud Rodrigues et al. (2017) acrescenta que a formacao
continuada determina a qualidade de ensino, e essa esta atrelada as condicdes de

trabalho dos professores, bem como a motivacéo ao trabalho docente.



4. AINCLUSAO ESCOLAR E A FORMACAO DO PROFESSOR

Uma pesquisa realizada por Sant aéa (2005) em escolas publicas de uma cidade
do interior paulista junto aos professores e diretores pedagdgicos constatou que 0s
professores ndo estdo preparados para a inclusdo e necessitam de um suporte, de
apoio, e que muitas dificuldades n&do estdo apenas direcionadas aos alunos com
necessidades. A falta de preparo fora evidenciada pelos proprios docentes. Os
entrevistados evidenciaram preocupacdo na atuacdo junto a educacdo inclusiva,
alegando falta de preparo na formagéo inicial, sugerindo que, de acordo com as
dificuldades apontadas, acfes governamentais sejam implementadas e que seria
necessario a redefinicdo dos modelos de formacao de professores.

Para Aranha (2000), para a escola se tornar inclusiva sdo necessarios
suportes de diferentes tipos: fisico, pessoal, material, técnico e social, destacando que
essas sdo condicdes necessarias, mas nao suficientes para garantir a equiparacao de
oportunidades e uma educacao efetivamente inclusiva, essa afirmacao ressalta que
nao sao apenas 0S recursos, mas sim a capacidade de utilizar os recursos.

Tardif (2008) pontua que os saberes inerentes a profissdo docente sao
adquiridos através do tempo, mas a formacédo dos professores deve promover a
base do conhecimento pedagdgico especializado (IMBERNON, 2011), nota-se ent&o
gue € com o tempo, com a experiéncia que o professor vai se aperfeicoando em sua
pratica, mas que ao mesmo tempo precisa buscar a base, o basico que vai nortea-lo
em suas acdes como professor, que pode vir de um processo de formacéao continuada.

De acordo com Mineto (2008) apud Rocha (2017):

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes
as atividades e registrar o que deu certo e depois rever de que modo as
coisas poderiam ter sido melhores. E preciso olhar para o resultado
alcancado e perceber o quanto ftodosoos alunos estédo se beneficiando das
acOes educativas (MINETO, 2008 apud ROCHA, 2017, p.101).
Considerando a citagdo acima pode-se verificar que o professor precisa se

planejar, olhar a sala como um todo sem perder a individualidade de seus alunos.

Pletsch (2009) evidencia que além do despreparo na formacdo e capacitacao
dos professores, ha um descrédito na possibilidade do aluno especial se
desenvolver de forma autbnoma.

Vioto e Vitalino (2011) apoiam-se em Ferreira (2006) para sustentar que a



inclusdo € um referencial fundamental para a formacéo do docente, a fim de reduzir
um abismo entre um objetivo e sua pratica, no qual deve ser comprometido pelo

professor, assim, afirma:

Espera-se hoje que a professora seja capaz de compreender e praticar o
acolhimento a diversidade e esteja aberta a praticas inovadoras na sala de aula. No
novo perfil, a professora deve adquirir conhecimento sobre como conhecer as
caracteristicas individuais (habilidades, necessidades, interesses, experiéncias, etc.)
de cada um dos estudantes, a fim de poder planejar aulas que levem em conta tais
informacdes (FERREIRA, 2006, p. 231 apud VIOTO; VITALINO, 2011, p. 04).

A revista Nova escola, em reportagem sobre o tema, realizada pela especialista
em educacédo inclusiva Daniela Alonso em 2013, também evidenciou o fatos dos
professores relatarem que o ensino que oferecem na sala de aula € insuficiente para
atender aos alunos com alguma Necessidade Educacional Especial (NEE), e que tal
sentimento ocorre quando as expectativas estdo centradas na manutencdo de um
curriculo Unico, pré-determinado para todos os alunos. E reforca que a educacao
inclusiva deve romper com um curriculo Unico, assim, professores, e toda a
comunidade escolar deve, antes de tudo, compreender do que se trata esse tipo de
educacédo, para entdo os desafios serem encarados e possivelmente solucionados
(ALONSO, 2013).

Alonso (2013), reforca: i O profissionais da educacgéo especial e dos servigos
de apoio podem complementar essa formacao, participando de reunides ou proferindo
encontros e cursos na propria unidadeo .

i Mitas vezes a falta de preparo e informacdo impede o professor de
desenvolver uma pratica pedagdgica sensivel as necessidades do aluno especial
incluidoo(PLETSCH, 2009, p. 148).

Moura (2015) também evidenciou a importancia da participacdo da comunidade
escolar, planejando e implementando adequacfes necessarias, que possuam
suportes pedagogicos e técnico cientificos possibilitando autonomia e seguranca para
os professores.

O autor traz possibilidades de acordo com Duk (2005) da utlizagcdo de
estratégias diversificadas, dindmicas de aprendizagem cooperativa, oportunizar
momentos em que os alunos pratiquem e apliqguem com autonomia o que foi aprendido

e considerar a interdisciplinaridade. E conclui:



Assim, percebemos que para que haja criticidade e autonomia, e
principalmente aprendizado e desenvolvimento, é indispensavel a criatividade
do professor em lidar com criancas com Necessidade Educacionais
Especiais. Podemos verificar também que o ludico torna o aprendizado mais
interessante e desafiador quando o aluno com Necessidades Educacionais
Especiais ou ndo aprende mais ou busca a interacdo com os demais
(MOURA, 2015, p. 22).

Moura (2015) ressalta ainda que € necesséaria a inclusdo, nos cursos de
formacdo de professores, de préaticas pedagogicas amplas e enriquecedoras que
possam direcionar o professor para atuacao diretamente nesse campo.

Devem ser consideradas, conforme pontua Pletsch (2009) a implementacao
de politicas publicas educacionais voltadas para praticas mais inclusivas. Devendo
haver uma definicdo de habilidades e competéncias par a o professor de acordo com
sua realidade (PLETSCH, 2009).

4. 1.0s Desafios da Inclusao

Considerando a afirmacédo de Libaneo (2008), em que, a formacdo dos
professores influencia diretamente no desenvolvimento dos alunos, entende-se a
necessidade de um processo formativo adequado a realidade especifica encontrada,
sias especificidades e diferencas. O autor ressalta que a formagéo dos professores
deveria propiciar uma atuagdo em diferentes campos e esferas educativas, formas
ou nao formais.

Pletsch (2009) evidencia que nem todos 0s cursos de Pedagogia possuem
disciplinas especificas que tratam da Educacao Inclusiva, o que reflete no fato de
gue nem todos, estdo preparados para lidar com essa heterogeneidade, e que a numa
outra esfera a inclusdo é cada vez mais evidente, tornando a inclusédo precarizada
(PLETSCH, 2009).

[...] para que ocorram mudancas efetivas no quadro educacional brasileiro
em relacdo & inclusdo de alunos com necessidades especiais, nunca é
demais lembrar a necessidade de combater os problemas educacionais
gerais, como, por exemplo, o fracasso e evaséo escolares e a deterioracédo
da qualidade do ensino publico. Incluir pessoas com necessidades
especiais no atual contexto de precarizagdo, ndo rompe por si s6 com 0
circuito da exclusdo. Por isso, a proposta de inclusdo ndo pode ser pensada
de maneira desarticulada da luta pela melhoria e transformacdo da
educacéo brasileira como um todo (PLETSCH, 2009, p. 153)

Considera-se assim que ndo s6 se trata da capacitacdo especifica na area
inclusiva, mas nas reais condicdes da formacéo do professor. Fatores econdémicos,

diversidades regionais, experiéncias no campo especifico da inclusdo, possibilidades



de estudos sobre a tematica, sdo fatores que ndo deve se desconsiderados no
processo de formacao, e consequente atuacao do professor (GATTI, 1996).

Segundo Mendes (2002) apud ROSIN-PINOLA e DEL PRETTE (2014), a
existéncia de leis e declaracdes a defenderem a inclusdo, por mais pertinentes e
apropriadas que sejam, apenas criam conceitos e representacbes sobre o0 que seja

este processo.

A proposta da inclusdo significa mudanca nas condicdes de ensino e que
essa mudanca depende, em grande parte, da formacdo e atuacdo do
professor, no sentido de conduzir praticas inovadoras, que favorecam a
participacdo de todos os alunos, entende-se que os materiais publicados
precisariam ser acompanhados de orientacbes sobre as agbes e
habilidades que o professor deve apresentar para criar condicbes de
aprendizagem para todos os alunos (ROSIN-PINOLA e DEL PRETTE,
2014, p. 343).

A docéncia é uma atividade complexa e cheia de desafios, deve-se cuidar
para ndo prejudicar os proprios educadores e os educandos (RODRIGUES et al.,
2017).

ROSIN-PINOLA e DEL PRETTE (2014) refletem também sobre a articulacéo
entre os professores regulares e 0s especialistas, visto também enquanto desafio a ser
superado, jA que o professor regular deve evitar a0 maximo o encaminhamento ao
ensino especial, 0s mesmos podem articular praticas em sala de aula.

[...] investir no processo de inclusdo escolar, considerando as possibilidades
de parceria entre o professor de classe regular e o profissional
especializado em educagdo especial. Essa parceria pode ocorrer fora ou
dentro da sala de aula, buscando-se construir praticas mais motivadoras de
ensino e aprendizagem, além de fortalecer e assegurar a efetividade do
professor de classe comum na concretizagdo da inclusdo. Essa perspectiva
implica, portanto, em unir saberes a favor do processo de transformacéo da
sala de aula e da escola em favor da inclusdo (ROSIN-PINOLA e DEL
PRETTE, 2014, p. 347).

Articulado a formacdo docente, os desafios para a Educacdo Inclusiva se
relacionam diretamente aos saberes desenvolvido pelos professores ao longo de
sua formacgdo, o conhecimento sistematizado, aliado a pratica, desenvolvido por
meio das relacdes entre os saberes contemporaneos possibilita uma sistematizagéo
adequada dos conhecimentos e suas aplicacbes na realidade encontrada (TARDIF
et al., 1991).

5.CONSIDERACOES FINAIS



A escola é uma instituicdo social que tem por fungcédo a formacédo de sujeitos
livres e autbnomos em suas inter-relagdes, capazes de apropriar-se da cultura historica
produzida. Logo se faz indispensavel uma formacéo docente apoiada e amparada aos
educandos, principalmente com necessidades especiais, na modalidade da Educacao

Bésica.

Em uma sala de aula encontramos uma variedade de estudantes que
demandam diferentes necessidades tanto na questdo pedagodgica, quanto em outros
aspectos - sociais, psicolégicos, entre outros. Além disso, ha a necessidade de
desenvolvimento de recursos, adaptacfes no espaco escolar, contextualizacdo do
curriculo, compreensao do meio escolar em que a escola esta inserida como instituicao

social, entre outras necessidades a serem superadas pela equipe escolar.

7

Escolher ser professor é entender que o conhecimento estd em constante
renovacao e inovacdo. Assim, entendemos que a formacao continuada € um guia para
gue os estes professores consigam desenvolver seu trabalho de forma efetiva e com

gualidade.

Percebem-se muitas barreiras enfrentadas em sala de aula quando se trata
de inclusdo, pois propiciar uma educacdo pautada em referenciais politicos e
pedagogicos inclusivos podem demandar mudancas no espaco fisico, adaptacdes
no curriculo, mudancas de estratégias de ensino, dinamicas efetivas de socializacao,

entre outras situacées.

Por tais motivos, pesquisas acerca do tema tornam-se relevantes, na tentativa
de mapear os desafios encontrados na atuacdo docente na educacado inclusiva e
levantar propostas de estudos e reflexdes sobre um tema que esta sendo discutido de

forma mais completa recentemente.

Reflex6es apos os estudos realizados nos impulsiona a concluir que o professor
precisa estar preparado para lidar com dificuldades e desafios que cada aluno enfrenta
utilizando-se de estratégias para marcar o aluno de forma positiva com a finalidade
de desenvolvé-la. Cada crianca é Unica e aprende a sua maneira, é a capacitacao do
professor que vai levar ao aluno a qualidade no ensino. Nado € apenas acesso e

permanéncia, mas obter resultado, obter mudancas.

Acredita-se que uma estratégia para que 0s proprios professores consigam

trabalhar em sala de aula com um publico diversificado, se trata de um oferecimento



por parte da instituicdo sobre capacitacdo, como cursos, palestras, atendimento
mais direto com o professor, acompanhamento em sala de aula, pesquisa para
verificar os maiores desafios e trabalhar com os pontos mais relevantes, com base em

estudos e qualificagdes.

O processo de formacdo continuada deve estar presente no cotidiano do
professor diante a realidade encontrada. Buscar fontes de pesquisas, diferentes
préaticas, experiéncias com outros professores. A troca de experiéncias pode ser um
fator muito relevante para a reflexdo sobre a acdo docente e ressignificacdo de sua

pratica.

E importante ressaltar que com apoio e incentivo da escola torna-se possivel
levar o professor a uma reflexdo sobre sua acdo junto aos alunos, assim podera
fazer uma autoavaliacao e buscar o conhecimento, alternativas para se reinventar, para

Se preparar para sua pratica.

O educador deve promover o fortalecimento das redes relacionais dentro da
escola, bem como da aprendizagem efetiva dos contetdos esbocados, a fim de que
os alunos tenham um ambiente de troca de conhecimentos e experiéncias satisfatorias
para a formacdo humana. Com base nos apontamento dos autores acima discutidos,
evidenciam-se assim 0s seguintes aspectos relevantes para um processo e construcao
de uma escola inclusiva: - politicas publicas que reforcem o direito a educacgéo
inclusiva; - capacitacdo de professores de forma continua; servicos de apoio para
professore, alunos e familiares, organizacdo e adequacéo de curriculo, dentre outros
apontamentos ja realizado.

Por se tratar de uma questao politica e pedagdgica, entendemos a necessidade
de estudos sobre os temas elencados nos cursos de formacéo de professores, visto
gue a dificuldade, ndo s6 no campo da inclusdo, mas de outros desafios que
acontecem na carreira docente ndo tém como serem previstos ou solucionados na
formacdo inicial.

Cursos de formacéo de professores néo estdo, em sua maioria, preparados para
os desafios atuais das escolas, cabe ao profissional buscar novas formas de
conhecimento, mas também cabe aos Estados e Municipios o entendimento da
importancia de incluir em sua totalidade.

N&do basta que o aluno esteja presente num ambiente em que ndo ha

recursos e compreensao sobre suas reais necessidades. A adaptacéo curricular fica,



muitas vezes, por conta apenas do professor.

Trata-se de uma politica inclusiva ampla e complexa, assim, surgem novas
questbes para futuras pesquisas: E possivel atingir a Escola Inclusiva? De que forma?

Portanto, retomando o0 objetivo da pesquisa, que foi reunir informacbes e
dados publicados acerca da formacdo de professores e seus desafios de e para a
atuacdo no processo educacional inclusivo, pdde-se concluir que foi possivel
mapear, mesmo que de forma inicial, a relevancia e as discussfes sobre o tema, ainda
gue exista muito a ser pesquisado no ambito da educacao inclusiva e na formacao de

professores, temas amplos e em constantes reflexdes.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma modalidade de educacao alternativa ao modelo
padronizado na sociedade brasileira. O Homeschooling € uma alternativa, onde na
modalidade, os pais se tornam o0s responsaveis por conduzir a educacédo dos filhos.
O objetivo do trabalho € demonstrar o que é o homeschooling e 0 seu processo de
desenvolvimento multicultural, revelando uma ambiguidade de pontos de vistas sobre
um tema que ainda é tdo questionado na atualidade Através de uma metodologia
gualitativa, o trabalho pretende apresentar o homeschooling e o seu processo de
ensino multicultural a partir de pesquisas bibliograficas e de referenciais teéricos que
buscam revelar os pontos positivos e negativos da implementacdo do homeschooling
na sociedade atual, assim como as consequéncias e 0s motivos da adesao ao ensino
domiciliar em diversos paises do mundo. Foram utilizados como meios e
procedimentos para a pesquisa, técnicas para a coleta de dados, materiais
bibliograficos e noticias especializadas sobre Educacdo, ensino domiciliar e o
homeschooling e 0 seu processo de ensino multicultural.

Palavras-chave: Homeschooling. Ensino Multicultural. Ensino Domiciliar.

ABSTRACT

This current work shows an alternative education modality to the standardized model
in the Brazilian society. Homeschooling is an alternative, where in the modality, parents
become responsible for conducting their children's education. The objective of the work
is to demonstrate what homeschooling is and its multicultural development process,
revealing an ambiguity of points of view on a theme that today is still very questioned.
Through a qualitative methodology, the work intends to introduce homeschooling and
its multicultural teaching process based on bibliographic research and theoretical
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references that seek to reveal the positive and negative aspects of the implementation
of homeschooling in today's society, as well as the consequences and reasons for
adhering to home education in different countries around the world. Research methods,
data collection techniques, bibliographic materials and specialized news about
education, home education and homeschooling and their multicultural teaching process
were used as research methods and procedures.

Keywords: Homeschooling. Multicultural. Home Education

1 INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta uma modalidade de educacao alternativa ao
modelo padronizado na sociedade brasileira. O Homeschooling € uma alternativa,
onde na modalidade, os pais se tornam os responsaveis por conduzir a educac¢éo dos
filhos. Segundo a jornalista Semis (2019) compilou na revista Nova Escola informagdes
importantes a respeito de um tema atual em ascensdo que é a Homeschooling ou
também conhecido como Ensino Domiciliar, que € a préatica de Educacao que acontece
fora da escola, em contexto do lar. Neste modelo de educagéo, as criangas e jovens
sdo ensinados em domicilio com o apoio de um ou mais adultos que assumem a
responsabilidade pela sua aprendizagem.

Esta modalidade tem ganhado grande destaque internacional e de acordo com
dados fornecidos pela Associacao Nacional De Educacéo Domiciliar (2019), ao menos
60 paises sdo adeptos da pratica. Estados Unidos, Franca, Portugal, México e
Paraguai, por exemplo, possuem regulamentacao sobre o tema e ndo ha necessidade
de recorrer a justica para educar criancas e adolescentes em casa.

Nos Estados Unidos, os adeptos da modalidade chegam a 2 milhdes, portanto
no Brasil ainda é um assunto muito discutido em debates politicos e ideologicos, pois
parece uma realidade completamente fora do alcance, mas que tem crescido muito
nestes ultimos anos. Contudo, o homeschooling ndo é algo tdo recente quanto
parece, pois de acordo com Silva (2015) é importante ressaltar que o movimento
iniciado ha relativamente pouco tempo atras, foi muito mais um ressurgimento de uma
iniciativa que ja existia, mas que foi esquecida ou ignorada por grande parte da
sociedade, do que a criagdo de uma coisa totalmente nova.

A camara dos deputados em seu documentario Teorias do Saber (2019),

publicado em seu web site e na TV camara dedicou um de seus episodios para



descrever como o Homeschooling € visto no Brasil, ou seja, se ainda estamos lhe
dando com este assunto como algo extremamente novo e desafiador, possivelmente
os brasileiros possuam tdo pouco conhecimento sobre esta modalidade que ainda é
um tabu a ser quebrado, embora ja seja algo muito corriqueiro em outros paises torna-
se necessario abordarmos cada vez mais profundamente este assunto e explorarmos
0 gquanto ele pode ser Gtil ou prejudicial para nosso sistema educacional.

Por essa razdo, entende-se que possivelmente haja o interesse para o novo
perfil de brasileiros imigrantes, sejam estes casados com filhos ou que pretendem ter
filhos e surge a necessidade que estejam orientados e saibam desta modalidade como
possivel estratégia de ensino aprendizagem e alfabetizacdo, inclusive para vencer
desafios culturais como, por exemplo, qual idioma a crianca devera aprender ou uma
forma de que a cultura de seus pais ndo se perca com o passar dos anos. Juntando
todos estes dados, compreendemos a importancia desta temética ser explanada para
gue haja instrucdo aos imigrantes brasileiros nos Estados Unidos afim de que possa
ser util o homeschooling como uma modalidade para salvaguardar nossa cultura e
idioma mesmo com nossos nativos residindo fora do pais.

Atualmente, a escola em nossa sociedade, encontra-se em profunda
transformacado frente ao crescimento das novas tecnologias como a internet e as
inUmeras possibilidades que ela abrange ao estudante. Essas novas tecnologias
geram mudancgas culturais e assim, surge uma nova demanda para essa nova
realidade no modelo educacional no pais. Diante de tais mudancas, tém crescido uma
demanda pelo retorno a antigas préaticas de educacdo familiar, pautadas em ideais
libertarios, aproveitando a maior disponibilidade de ferramentas de obtencdo de
informacao e da afetividade e da seguranca do ambiente familiar.

Assim, neste breve trabalho, iremos apresentar uma visdo geral sobre o
homeschooling como uma demanda atual em ascensédo devido as mudancas da
sociedade atual, juntamente com o0 processo de ensino multicultural na

contemporaneidade.
2 HOMESCHOOLING, UM TEMA EM ASCENSAO
Podemos considerar que o Homeschooling é um tema que tem ganhado

grande destague nos ultimos tempos e de acordo com Moreira (2016) tem crescido

significativamente a cada ano. Percebe-se este aumento, pois, em 2011, eram 360



familias praticando o ensino em casa no Brasil. No ano passado, o numero de familias
cresceu para 7.500, o que representa um crescimento de mais de 2.000% em 8 anos.
Os dados da Global Home Education Conference, realizada em 2016.

A palavra Homeschooling, ou Homeschool, e uma palavra de origem inglesa
e traduzida em seu conceito significa: educacdo domiciliar, ensino domiciliar, entre
outros, referem-se a uma mesma coisa: ensinar em casa. A principio podemos dizer
que o padrdo i ecslad como compreendemos esta associado em nossa mente ao
modelo tradicional, onde os alunos necessitam ir até um lugar especifico para que haja
0 processo de ensino-aprendizagem, porém segundo Pfromm Netto (1987, p.3) os
seres humanos estdo em todo o momento aprendendo algo novo e desse modo
revendo 0s seus conceitos ja adquiridos, ou seja, nisso temos a compreensao que a
aprendizagem nédo se limita apenas ao ambiente escolar, isto e, o aluno néo esta
fadado a depender de uma escola para que haja aprendizagem.

Completando este conceito Libaneo, Oliveira e Toschi (2005, p.52) dizem que,
a escola ndo € o unico meio de aprendizagem nem o mais eficiente ela socializa o
individuo e transmitem o0s conhecimentos técnico-cientificos para desenvolver o
cognitivo do aluno, com o passar do tempo ele vai aperfeicoando o que foi aprendido.
Neste trabalho ndo cabe questionar a eficacia ou utilidade da escola como instituicéo,
porém ressaltar que assim como a escola pode ser um ambiente educativo, todos 0s
outros ambientes também podem ser desde que sejam bem mediados pelos
educandos.

Pesquisar um tema tdo polémico quanto o homeschooling como uma
possibilidade educacional no Brasil coloca em questido debates de posi¢cOes opostas
e gera divisdo de opinides. Assim, neste quesito, ha concordancias e discordancias
gue devem ser consideradas para uma tomada de posicdo e decisdo. Tanto o0s
contrarios quanto os defensores da educacdo domiciliar concordam que uma das
causas principais que levam a populacdo a buscar por op¢des educacional como esta,
€ a total descrenca no modelo de ensino atual brasileiro, assim como, sua baixa
qualidade e baixo indice de aprendizado e pouco seguranca que o modelo de ensino
tem demonstrado a décadas.

Porém, o ponto de maior discordancia esta embasado na questdo do modelo
politico e de sociedade que se apresenta por tras das disputas entre libertarios e
adeptos da interferéncia estatal nos diversos aspectos da vida em sociedade. Nao se

trata somente e uma questao de decisao familiar quanto ao rumo de suas criangas,



mas sim, envolve diversas questdes politicas. Para os defensores do ensino
domeéstico, essa interferéncia estatal € antidemocrética e viola o direito da familia sobre
a criacao e educacéao dos seus proprios filhos, e fere ainda a liberdade de possuirem
e transmitirem suas convicgles culturais, ideoldgicas, politicas, morais e religiosas,
além de se tornar uma grande ameaca a liberdade como um todo. A constituicdo assim
nega a liberdade de escolha da familia em relacdo ao aperfeicoamento educacional,
politico e social em relagcéo a sua propria prole.

Assim, a luta pelo ensino domiciliar € movida por ideais libertarios que buscam
pela liberdade individual e muitas vezes anti-Estado. A falta de confianga no Estado é
o resultado de anos de uma educacéo fragil de qualidade nos mais diversos aspectos,
além de muitas vezes, o Estado ser transformado em uma ferramenta de doutrinacdo
em massa. De acordo com o0 economista americano Murray Rothbard (2013, p. 20)

observa sobre os riscos sob a liberdade que o Estado pode ocasionar:

Ademais, é inevitavel que o estado imponha uniformidade tutelar sobre o
ensino. Ndo somente a uniformidade agrada mais o temperamento
burocratico e € mais facil de aplicar, como seria quase inevitavel onde o
coletivismo suplantou o individualismo. Com o estado tendo a propriedade
coletiva das criangas substituindo a propriedade individual e os direitos de
propriedade, é claro que o principio coletivo seria também aplicado no ensino.
Acima de tudo, o que seria ensinado seria a doutrina de obediéncia ao proprio
estado. Pois tirania ndo € compativel com o espirito do homem, que exige a
liberdade para o seu pleno desenvolvimento.

Para os criticos a educacdo domiciliar, os profissionais de educacdo em sua
grande maioria, v& 0 modelo como um estimulo ao individualismo e afronta a
democratizacdo do conhecimento. Invalida toda a luta por uma escola publica de
gualidade e o esforco enfrentado por anos através da busca por mais equidade e
justica social. Eles ressaltam que este modelo € elitista e vai privilegiar apenas aqueles
com maiores recursos sociais e financeiros, gerando assim, ainda mais desigualdade
na educacéo brasileira.

Além destes argumentos, os profissionais da educacdo, em sua maioria,
ressaltam que a falta de contato com outras criancas na mesma fase de
desenvolvimento pode prejudicar muito o aprendizado da crianca. Na escola, além de
um ensino qualificado, existe ainda um espaco de convivéncia, socializagcéo, troca e
integracao da crianga e do jovem a sociedade. Assim, na visdo dos criticos ao modelo,

a escola é indispensavel para a aprendizagem e para o0 desenvolvimento



biopsicossocial das criancas. Além de ser estruturante e fundamental na luta pela
diminuig&do da desigualdade no sistema de ensino brasileiro.

Segundo Monk (apud Barbosa, 2013, p. 124), a falta de confianca de diversas
familias ao Estado para garantirem ao acesso ao estudo dos seus filhos, também esti
na falta de seguranca, ela afirma:

A percepcdo dos pais de que a escola falha em prover uma educacéo
feficie n t para seus filhos é o que explica o advento do ensino em casa,
transferindo o foco para as necessidades individuais da crianga. Essa vis&o
de fracasso da instituigdo escolar, associada a uma abordagem individualista
para o ensino das crian¢as, tem criado tensGes para 0s responsaveis pelas
politicas educacionais.

Para os que sdo a favor a educacao domiciliar proporciona maior liberdade para
o0s pais educarem os seus filhos da maneira como decidirem, no entanto, os contrarios,
afirmam que o novo modelo geraria ainda mais desigualdade social, reforcando assim
a diminuicdo do protagonismo das escolas publicas no pais. Para os defensores do
homeschooling o Estado interfere no direito da familia sobre a criacdo dos seus filhos

e sobre isso, Rothbard (2013, p. 21) comenta:

Como ninguém vai aceitar a definitiva ftomunizacdo0 statal das criancas,
mesmo na Rdssia comunista, € 6bvio que o controle estatal deve ser
alcancado mais silenciosa e sutiimente. Para todo aquele que € interessado
na dignidade da vida humana, no progresso e desenvolvimento dos
individuos em uma sociedade livre, a escolha entre o controle dos pais ou do
estado sobre as criancas € claro. Entre concordancias, discordancias e
controvérsias, fica a constatacdo de que, independentemente do
posicionamento acerca do tema, a maior questao que se coloca em debate é
o0 da liberdade de escolha, essencial para o desenvolvimento de uma
sociedade livre, prospera que respeite realmente a diversidade, mesmo
aguela que seja politicamente desagradavel a algum posicionamento do
espectro politico.

Assim, 0 que se constata a partir das controvérsias e opinides apresentadas que
independentemente da posi¢éo acerca do ensino em domicilio, € muito importante que
o cidaddo possa ter liberdade de escolha. Pois, em uma sociedade democratica e
livre, os cidaddos devem poder escolher os modelos de educacéo e qual o ambiente

gue desejam que seus filhos possam aprender e se desenvolver.

3 O HOMESCHOOLING PARA BRASILEIROS E A EDUCACAO DOMICILIAR






